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Background and Objectives: After the Corona epidemic, educational systems were forced to 
move to online instruction and learning. Despite its advantages, online instruction could not 
overcome some of its challenges, such as the sense of presence of learners; therefore, the 
importance of using the blended learning approach for the educational systems of the world, 
especially the educational system of our country, was clearly clarified. Blended learning, which 
overcomes the challenges of online learning and face-to-face learning by blending online and 
face-to-face learning, and brings benefits such as increased flexibility, increased cost 
effectiveness, and time saving, has attracted the attention of teachers and learners. However, 
a fundamental challenge for the teachers is designing, implementing and evaluating a blended 
learning in order to achieve high-level learning and presence. In this regard, it is important to 
pay attention to cognitive presence and teaching presence, which are elements of the 
community of inquiry framework. Therefore, the purpose of the present study was to 
investigate the effect of blended learning on the level of cognitive presence and teaching 
presence of elementary school students in the science course. 
Methods: The research method was a semi-experimental of pre-test-post-test type with a 
control group. The statistical population included all fifth-grade students in Shahryar, who were 
studying in the academic year 2022-2023. Using available sampling method, 60 students were 
selected; 30 students were randomly assigned to the experimental group and 30 students to 
the control group. The experimental group spent six sessions in the form of blended learning 
and the control group spent six sessions in the form of face-to-face learning. In order to check 
the changes before the intervention, a pre-test was performed on both groups, and after the 
intervention, a post-test was performed on both groups. The data collection tool in this research 
was the questionnaire of cognitive presence and teaching presence of Arbaugh et al. (2008). 
The reliability of the questionnaires of cognitive presence and teaching presence was calculated 
based on Cronbach's alpha values of 0.91 and 0.83, respectively. To analyze the research data, 
statistical methods were used at two descriptive (mean and standard deviation) and inferential 
(correlated t-test and multivariate covariance analysis) levels. 
Findings: Based on the results of paired samples t-test, there was a significant difference 
between the pre-test and post-test stages in the variable of cognitive presence in both 
experimental and control groups and in the variable of teaching presence only in the 
experimental group (p≥ 0.001). The results of covariance analysis showed that the effect of 
blended learning on cognitive presence and teaching presence was greater than that of face-
to-face learning (p≥0.01). 
Conclusion: The results of the research showed that blended learning and face-to-face learning 
are both effective in increasing cognitive presence, but only blended learning is effective on 
teaching presence. Blended learning has a greater impact on cognitive and teaching presence 
compared to face-to-face learning. Therefore, blended learning by blending face-to-face and 
online learning has more effectiveness in the amount of cognitive and teaching presence and 
can be a suitable alternative to fully face-to-face learning in the educational system of our 
country, and it is suggested that the educational system adopt this approach in formal 
mainstream education. 
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های آموزشی به اجبار به سمت آموزش و یادگیری برخط حرکت کردند.  نظام گیری کرونا،پس از همه  اهداف:پیشینه و  

ور یادگیرندگان غلبه کند؛  های خود از جمله حس حضبر برخی چالشآموزش برخط با وجود مزایایی که داشت نتوانست  

تربیت کشور  وخصوص نظام تعلیمهای آموزشی جهان بهگیری از رویکرد یادگیری تلفیقی برای نظاماهمیت بهره  رواز این

و یادگیری   های یادگیری برخطبرخط و حضوری بر چالش  یادگیریبا ادغام   که  یادگیری تلفیقید. شما به وضوح روشن  

جویی در زمان را  و صرفه   هااثربخشی هزینه افزایش  پذیری، انعطاف و مزایایی همچون افزایش  کندغلبه می  چهره به چهره 

رو به روی  یک چالش اساسی که    ،با این حال  .معلمان و یادگیرندگان را به خود جلب کرده استبه دنبال دارد، توجه  

.  است  سطح بالاو حضور  یابی به یادگیری  دست   به منظور طراحی، اجرا و ارزشیابی یک یادگیری تلفیقی    معلمان قرار دارد،

.  حائز اهمیت است ،چارچوب اجتماع کاوشگر هستندحضور شناختی و حضور تدریس که از عناصر به   توجه در این راستا

آموزان دوره  دانش تأثیر یادگیری تلفیقی بر میزان حضور شناختی و حضور تدریسبررسی هدف پژوهش حاضر  ، بنابراین

     .ابتدایی در درس علوم بود

پژوهش :هاروش پیشنیمه    ،روش  نوع  از  کنترل  پس  - آزمونآزمایشی  گروه  با  کلیه  آزمون  شامل  آماری  جامعه  بود. 

مشغول به تحصیل بودند.   1401-1402که در سال تحصیلی  ند آموزان پایه پنجم ابتدایی در شهرستان شهریار بوددانش

آموز در گروه آزمایش  دانش  30صورت تصادفی  آموز انتخاب شدند و بهدانش  60س  گیری در دستربا استفاده از روش نمونه

فیقی و گروه کنترل شش  صورت یادگیری تلشش جلسه را بهگروه آزمایش  آموز در گروه کنترل قرار گرفتند.دانش 30و 

آزمون بر روی هر  منظور بررسی تغییرات قبل از مداخله، یک پیشبه  چهره گذراندند.به  صورت یادگیری چهره جلسه را به

  نامه پرسشها در این پژوهش  آوری دادهابزار جمع  عمل آمد.بهآزمون  داخله از هر دو گروه پسدو گروه اجرا شد و پس از م

تدریس    های حضور شناختی و حضور نامهپرسشپایایی    بود.  (2008)  آرباق و همکاران  حضور شناختی و حضور تدریس

بهبر آلفای کرونباخ  دادهوتجزیهبرای  د.  شمحاسبه    83/0  و  91/0  ترتیب مقدار اساس  از روشتحلیل  پژوهش  های  های 

آماری در دو سطح توصیفی )میانگین و انحراف معیار( و استنباطی )آزمون تی همبسته و تحلیل کوواریانس چند متغیری(  

 استفاده شد. 

  آزمون تی همبسته در متغیر حضور شناختی در دو گروه آزمایش و کنترل و در متغیر حضور تدریس   براساس   ها:یافته 

نتایج تحلیل    (.p≤   001/0داری وجود داشت )آزمون اختلاف معنیآزمون و پسبین مرحلۀ پیشتنها در گروه آزمایش  

تدریس بیشتر از یادگیری چهره به چهره بوده  کوورایانس نشان داد که تأثیر یادگیری تلفیقی بر حضور شناختی و حضور  

 (.p≤ 01/0است )

و یادگیری چهره به چهره هر دو در افزایش حضور شناختی مؤثر   نتایج پژوهش نشان داد یادگیری تلفیقی گیری:نتیجه

نسبت به یادگیری چهره به چهره تأثیر    . یادگیری تلفیقی اما تنها یادگیری تلفیقی بر حضور تدریس مؤثر است  ؛هستند

دارای    با ادغام یادگیری چهره به چهره و برخط  بنابراین یادگیری تلفیقیبیشتری بر میزان حضور شناختی و تدریس دارد.  

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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در   حضوری تواند جایگزین مناسبی برای یادگیری کاملاًمیبوده و   شناختی و تدریس ی در میزان حضوراثربخشی بیشتر

 د. نکتربیت از این رویکرد در آموزش رسمی استفاده ونظام تعلیم دشونظام آموزشی کشور ما باشد و پیشنهاد می

 مهمقدّ

  آموزش   مؤسسات  و  مدارس  گیری کرونابا شروع همه  ،2020  سال  بهار  در

  تحت   آموزدانش  1,542,412,000  و  شدند  بسته  کشور  185  در  یعال

  نام   ثبت  آموزاندانش  تعداد  کل  از   درصد  4/89  ک  گرفتند  قرار  ریتأث

 مدت  در  که  بود  سابقهیب  یتیوضع  ،این اتفاق   .[1]  است  جهان  در  شده

 ر ییتغ  به  مجبور  را  آن  اندرکاراندست   و  یآموزش  مؤسسات  ،کوتاهی  زمان

 یفن  یهارساخت یز.  کرد  هاتیفعال  ادامه  یبرا  یکار  ستمیاکوس

مدارس،  هادانشگاه    و   دور  راه  از  آموزش  یبرا   یآموزش  یهامهارت   و 

  اند بوده   شده  شناخته  یاصل  یهاچالش   ها،رشته   از  یبرخ  خاص  الزامات

  دور   راه  از  آموزش  سمت  به  یاجبار   حرکت  زمان،  همان  در  .[2]

  مانند  س،یتدر رتری پذانعطاف  یهاشکل  اتخاذ یبرا  را یمهم  یهافرصت

  ی ریادگی  عنوانبه  شتریب  که  ،تلفیقی  ای  ناهمزمان  و  همزمان  آموزش

گراهام    .[3]  کرد  ارائه  شود،یم  شناخته  (Blended Learning)  تلفیقی 

به  [4] را  تلفیقی  حضورییادگیری  آموزش  تلفیق  آموزش    عنوان  با 

عنوان ادغام  یادگیری تلفیقی را به  [5]داند. گریسون و کانوکا  ای میرایانه 

متفکرانه تجارب یادگیری کلاس حضوری با تجربیات یادگیری برخط  

می یادگیری   کنند.تعریف  از  بخشی  کریستنسن  مؤسسه  بیان  به 

در کلاسدانش  بهآموزان  تلفیقی  عناصری  های  شامل  و  برخط  صورت 

آموزان بر زمان، مکان، مسیر و سرعت یادگیری است  مانند کنترل دانش

[6] . 

های توسعه  برای پاسخگویی به چالش   گیری،پس از دوران همه  از طرفی

های جدید  سعی در اتخاذ فناوری   ، ها و برای تأمین نیازهای افرادفناوری

های آموزشی  و کاوش در مسیرهای جدید برای رسیدن به هدف فرصت

دلیل عوامل مختلفی مانند  در عین حال به   ؛است  افراد  باکیفیت برای همه

های یادگیری چهره به چهره، نظام  کمبود بودجه، کمبود امکانات و مزیت 

های سنتی انتقال دانش نیست و بهره  آماده ترک شیوه  آموزشی کاملاً

 . [7]بردن از رویکرد یادگیری تلفیقی کلید حل مشکل است  

یادگیری تلفیقی در مقایسه با روش چهره به چهره انگیزه بیشتری در  

کند. با این حال، ظرفیت بیشتری برای استدلال  آموزان ایجاد نمیدانش 

دانش برای  موضوع  درک  میو  فراهم    ی قیتلف  یریادگی.  [8]  کندآموز 

  اجازه   هاآن  به  و  باشند  ترمستقل  تا  کندیم  قیتشو  را  آموزاندانش 

  به   ی کهریادگی  سرعت  از  و  کنند  نیتمر  راتنظیمی    خود  تا  دهدیم

  از ین  عدم   نیا  بر   وهعلا.  [9]  کنند  ی رو ی پ  هاستآن  مناسب   وجه  نیبهتر

  شود یم  زمان  در  ییجو  صرفه  باعث،  درس  کلاس  به  برای رفتن همیشگی

مانده برای مطالعه بیشتر  از این زمان باقی   آموزاندانش  باعث استفاده  که

 یقیتلف  یر یادگی.  [10]  شودیم  بهتر  یلیتحص  عملکرد  به  منجر  و  شده

  معلمان   نیب  تعامل  یاثربخش  بر  و  دهدیم  کاهش  را  برخط  تعاملات  فاصله

همچنین قیتلف  یریادگی  .[11]  دی افزایم  آموزاندانش   و   تواند می  ی 

  نیا  که   کند   وعـمتن  را  کار  کی  امـانج   یبرا   موجود  یر ـیادگی  یرهاـیمس

  توجه  و  جذب  ،یکنجکاو  باعث  یساز   یشخص  و  یری پذانعطاف   شیافزا

ادغام    ،یقیتلف  یاتخاذ راهبردها  همچنین در این رویکرد.  [12]  شودیم

ها  و گسترده از رسانه   نهیهمزمان و استفاده به  ریهمزمان و غ  یها ارتباط

از    تیحما  یکه برا  یری پذآن نوع از انعطاف  ی،و انفراد  یصورت گروهبه

 . [13]حاصل خواهد شد    ،باشد یم   ازین  رندگانیادگیمتنوع    یهایژگیو

دیگر     منظور به   یر یادگی  اجتماعات  جادی ا  بر  یا ندهیفزا  دیتأکاز طرف 
  ی ریادگی  یهاطیمح  در  یریادگی  تیتقو  و  آموزاندانش  مشارکت  شیافزا

  ی جهان  شهروند کی مدرن،   جامعه  در .[14]  دارد وجود لفیقیت و  برخط

  اطلاعات   بیترک  و  ریتفس  ل،یتحل  ه،یتجز  ،ییشناسا  یهامهارت   به  دیبا

  به  و  ردیگ  قرار  استفاده  مورد  شود،  ساخته  دی جد  دانش  دهدی م  اجازه  که
  تلفیقی صرفاً   یادگیری  از طرفی  .[15]  باشد   مجهز  شود،  گذاشته  اشتراک

  تحت   یادگیرندگان را  بلکه  ؛کندنمی  ادغام  را  سنتی  و  برخط  یادگیری

  این   .کندمی   متصل  یکدیگر  به  مشارکتی  کاوشگر  اجتماع  چارچوب  یک
  آموزان دانش   یادگیری  تجربه  بررسی  برای  را  مفیدی  ساختار  ،چارچوب

در  .[16] دهدمی ارائه دانش ساختن و انتقادی تفکر همکاری، منظر از

اخیر سال ایجاد  علاقه قا  کاوشگر  اجتماع  چارچوب  ،های  بل توجهی را 

  . گیردطور گسترده توسط محققان مورد استفاده قرار میکرده است و به
و حضور   اجتماعی، حضور شناختی  از سه عنصر حضور  این چارچوب 

  همچنین   ،کاوشگر   چارچوب اجتماع.  [17]  تدریس تشکیل شده است

  یادگیری   فرآیند  اثربخشی  بررسی  برای  چارچوبی  عنوانبه   گسترده  طوربه
  در   انتقادی  تفکر  و  همتایان  همکاری  آموزشی،  طراحی  نظر  از   تلفیقی

حضور شناختی و حضور تدریس    ،رواز این . [18]  است  شده  گرفته  نظر

ساختن یادگیری  های مشارکتی و  کننده کیفیت طراحی، فعالیت تعیین

 در یک دوره تلفیقی هستند.
 تلفیقی  محیط  در  مجازی  به  چهره  به  چهره  از  ارتباطی  رسانه  کههنگامی 

  تأمل   و  گفتمان  طریق  از  دانش  ساخت  در  شناختی  حضور  کند،می  تغییر

 تأیید  و  فصل  و  حل  ساختن،  کاوش،  برای  یادگیرندگان  آن  در  که  برخط
  همکاری   یکدیگر  با  انتقادی  تفکر  اهداف  به  یابیدست   برای  درک

  به   کاوشگر،  اجتماع  در  شناختی  حضور.  [19]شود  می  حیاتی  کنند،می

  گریسون .  [20]است    مرتبط  شده  درک  یادگیری  بالای  سطوح  با  شدت

فرایند اکتشاف عملی متمایز شده از  عنوان  حضور شناختی را به  [21]
کند.  ک تعریف میدر  ییدأمل با هدف ساخت معنا و تأطریق بحث و ت

 1  شکلدر  که    شودحضور شناختی با الگوی اکتشاف عملی عملیاتی می

 نشان داده شده است. 
کننده، کاوش  مراحل اکتشاف عملی شامل چهار مرحله رویداد تحریک 

انسجام بخشیدن یا یکپارچگی ارائه راه   یا جستجو،    . [20]  استحل  و 

است.   محرک  رویداد  یک  عملی  اکتشاف  الگوی  مرحله  رویداد  اولین 

یا    عنوانبهمحرک   ناهماهنگی  از یک   تعارض شناختیوضعیت  ناشی 
  هامحرک   یا   الاتؤس   محرک،  رویداد  یک  در.  [22]شود  تجربه تعریف می

.کنندمی   ایجاد  یادگیرنده  در  را  تعادل  گیجی و عدم  تردید،  حس  نوعی
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Fig. 1: Practical inquiry model 

 

  یادگیرنده  که است  کاوشگری شروع ساززمینه  شناختی  ناهماهنگی این

  کاوش،   مرحله  در  .کند  حل  را  خود  شناختی  تعارض  تا  کندمی   وادار  را

  از   بخشی  عنوانبه   جدید  هایدیدگاه   یا  اطلاعات  دنبالبه   یادگیرندگان

  نوعی   را  آن  توانمی  که  باشندمی  خود   شناختی  ناهماهنگی  حل  فرایند

  را   موضوع  یادگیرندگان  مرحله  این  در.  دانست  دانش  مجدد  بازسازی

 قبلی  تجربیات  و  پیشنهاد  کنند،می  مبادله  را  اطلاعات  کنند،می   روشن

 کنندمی   ایجاد  فکری  طوفان  با  را  جدید  هایایده  گذارند،می  اشتراک  به  را

 را هاییایده  همچنین و گذارندمی اشتراک به را جایگزین هایدیدگاه  و

مسأله  از مرحلهمی   جستجو  ادبیات    شناختی   حضور  سوم  کنند. 

  اطلاعات   بین  یادگیرندگان  آن  در  که  یکپارچگی یا انسجام بخشیدن است

  منابع   آنان.  کنندمی   برقرار  ارتباط  کاوش  مرحله  در  شده  آوریجمع 

 تحلیل  و  تجزیه  انجام آزمایش  یا  هاحل راه  ایجاد  برای  را  مختلف  هایداده 

  تدریس  حضور  افزایش  مستلزم  معمولاً  مرحله  این .  کنندمی  ترکیب  و

  های ایده   توسعه  در  یادگیرندگان  تا  است  هاایده   تشخیص  و  بررسی  برای

راهمرحله    در.  [23]برسند    تفکر  از  بالاتر  سطح  به  خود   حل   ارائه 

  را   هاآن  و  کنندمی   دفاع  جدید  های حل راه   یا  هاایده   از  یادگیرندگان

  های زمینه  را در  آمده  دستبه  تازه  دانش  یادگیرندگان.  کنندمی  آزمایش

  است   ممکن  ،آزمایش.  برندمی  کار  به   ،کار  محل  هایمحیط  یا  آموزشی

  مشکل   کهاین  جای  به  شوند  مجبور  یادگیرندگان  که   دشو  این  به  منجر

  بازگردند   کاوشگری  چرخه  مراحل  سایر  و  کاوش  به  بینند  شدهحل   را

[24] . 

همه عناصر یک اجتماع  و حضور تدریس نقش تنظیمی و میانجی دارد 

کاوشگر را در یک رابطه متوازن و عملکردی منطبق با نتایج مورد نظر و  

قابلیت و  مینیازها  گردهم  یادگیرندگان   و  نیلمک .  [17]آورد  های 

  در   کلیدی  عامل  یک  تدریس،  حضور  که  دادند  نشان  [25]  همکاران

  است   تلفیقی برخط و    یادگیری  در  آموزاندانش   مشارکت  بر  تأثیرگذاری

  انتظار   مورد  آموزشی  رفتار  برای  اینماینده   عنوانبه   تواندمی  که

حضور تدریس را    [26]اندرسون و همکاران    .شود  استفاده  آموزاندانش 

هدای  عنوانبه و  تسهیل  اجتماعی  طراحی،  و  شناختی  فرایندهای  ت 

معنادار  های یادگیری که از لحاظ فردی  منظور تحقق آن دسته از بازدهبه

می تعریف  باشند،  ارزشمند  آموزشی  لحاظ  از  واژه    کنند.و  از  استفاده 

« در عبارت حضور تدریس به این معناست که  معلمجای »« بهتدریس»

نقشمسئولیت و  توزیع میها  یادگیرندگان  و  معلم  بین    . [ 27]شود  ها 

تسهیل   سازماندهی،  و  طراحی  اصلی  عنصر  سه  شامل  تدریس  حضور 

می مستقیم  آموزش  و    ساختاری   تصمیمات  بر  طراحیباشد.  گفتمان 

  تصمیمات  به  سازماندهی  دارد.  تأکید  فرآیند  شروع  از  قبل  شده  اتخاذ

  آموزشی  فرایند طول در تغییرات با  انطباق برای که دارد اشاره مشابهی

  تسهیل  تدریس،  حضور  عنصر  شود. دومینمی  اتخاذ(  محل  در  طراحی)

  . رودمی  یادگیری  تجربه  قلب  به  درک،  ایجاد  منظور  به  گفتمان  و  تفکر

  باورهای   تشخیص  مانند  خاص  محتوایی  مسائل  با  مستقیم نیز  آموزش

 . است  همراه  غلط

بر  و حضوری را  ی  تلفیقـ  آمـوزش  [28]زارعی زوارکی و طوفانی نژاد  

مورد بررسی قرار دادند.  آموزان در درس ریاضی  یادگیری دانشمیزان  

در   تلفیقیآموزان گروه  نشان داد میزان یادگیری دانش  ه پژوهشنتیج

موسی  .  است  طور معنـاداری افـزایش یافتهبه حضوری  مقایسه با گروه  

بررسی تأثیر کاربست الگوی آموزش مبتنی    هب  [29]  و همکاران  رمضانی
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پرداختبر محیط اجتماعی  و  بر حضور تدریس  یادگیری سیار  .  ند های 

بر حضور تدریس و اجتماعی تأثیر معنادار    ی مذکورنتایج نشان داد الگو

به طراحی و اعتباریابی الگوی یادگیری تلفیقی   [30]زارعی زوارکی    دارد.

آموزان با نیازهای ویژه آموزشی پرداخت. الگوی مذکور دارای  برای دانش

و  مؤلفه    6 سنجش  پشتیبانی،  و  اجرا  تولید،  طراحی،  تحلیل،  اصلی 

و   بازنگری  و  اصلاح  و  حضور    49ارزشیابی  عامل  که  بود  مؤلفه  زیر 

زارعی زوارکی    های اجرا و ارزشیابی بودند.شناختی و تدریس از زیر مؤلفه

آموزان دوره ابتدایی را در درس  حضور عاطفی دانش  [31] و همکاران  

علوم تجربی مورد بررسی قرار دادند. نتایج پژوهش بیانگر میزان حضور  

ردموند    عاطفی بالا در دوره تلفیقی نسبت به دوره چهره به چهره بود.

های تلفیقی تربیت  بررسی حضور شناختی و تدریس در دورهبه    [32]

  حضور   هایشاخص   که  داد  نشان  مطالعه   این  هاییافته پرداخت.    معلم

 یافت   تلفیقی   دوره  یک  در   مختلف  فضاهای  در  تدریس  و  شناختی

های یادگیری  گیری محیطاندازهالگویی را برای    [33]الاسماعیل  شود.می

توسعه داد.    های تفکر انتقادیاز طریق حضور شناختی و مهارت  تلفیقی

آموزان و تفکر  های پژوهش او نشان داد بین حضور شناختی دانش یافته

انتقادی در محیط یادگیری تلفیقی رابطه معناداری وجود دارد. المسی  

ادراک دانشجویان از حضور شناختی و رابطه آن با عملکرد    [34]و زو  

نشان داد دانشجویان اطلاعات را    ،نتایج  .دادند  ان را مورد بررسی قرارآن

بحث در  تعامل  ارائهاز طریق  و  کردندهای گروهی  حضور  و    ها کشف 

  به مقایسه مشارکت   [35]و همکاران    سو  .کردندشناختی بالایی را تجربه  

  دور   راه  از  آموزش  و  تلفیقی  یادگیری  در  تدریس  حضور  و  دانشجویان

  درگیر  بسیار  دانشجویان  کلی نتایج نشان داد  طوربه.  اضطراری پرداختند

.  کردند  درک  یادگیری  حالت  دو  هر  در  بالایی را  تدریس  حضور و  بودند

  اضطراری،   دور  راه  از  آموزش  و  تلفیقی  دانشجویان همچنین در یادگیری

 کردند.   درک  را  حضور تدریس  از  بالایی  سطوح

سازنده یادگیری  تدریس،  حضور  و  شناختی  حضور  گرایانه  اساس 

دانش است.  نیز  آموزانمشارکتی    و   هامهارت  از   دسته  آن  ابتدایی 

  و  دیگران با تعامل تأثیر تحت که دهند می رشد را اجتماعی  هایآگاهی

  اساساً  ماهیتی آموزاندانش که جاآن از .باشد اطرافشان دنیای هایایده

  دادن   مشارکت  و  دیگران  جمع  در  گرفتن  قرار  از  هاآن  دارند،  اجتماعی

یادگیریمی  لذت  تجاربشان   دعوت   را  آموزاندانش  مشارکتی  برند. 

  داشته  خطرپذیری  ببرند، لذت خود یادگیری از کنند انتخاب تا کندمی

حضور شناختی و حضور    ،بنابراین .  دهند  توسعه  را  خود  استقلال  باشند و

 در   تا  کندمی  فراهم  آموزاندانش  برای   مثبت  و  امن  محیط   تدریس یک

  شرکت   است  مهم  بسیار  سنی  گروه  این   برای  که  اجتماعی  هایتعامل

ذهنی  توسعه  مطلوب  ای شیوه   به  را  مخالفت  توانایی  کنند،   باز   دهند، 

  همکاری   با  را  مشکلات  باشند،  مستقل  متفکر  همچنان  و  باشند  داشته

 . [25]برسند    اجماع  به  و  کنند  حل

  یادگیری   بالای  سطوح  با  شدت  به  کاوشگر،  اجتماع  در  شناختی  حضور

  هایبحث  در  شناختی  حضور  مشارکتی  توسعه.  است  مرتبط  شده  درک

  یادگیری   از  بالایی  ادراک  با  شناختی  حضور  از  آموزاندانش   درک  و  برخط

  دوره   در  فرایند  این.  است  همراه  نمرات  نظر  از  یادگیری  واقعی  نتایج  و

  شناختی   حضور  و  رضایت  یادگیری،  از  بالاتری  ادراک  باعث  تلفیقی

  که  تدریس،  از طرفی حضور  .[20]  شودنیز می  یادگیرندگان  در  بیشتری

  یادگیری   هایمحیط  و  یادگیری  شرکای  معلمان،  از  آموزاندانش   درک  به

  است   اجتماع کاوشگر  یک  ساختن  برای  ضروری  عنصر  یک،  دارد   اشاره

  براساس   مؤثر  یادگیری  اجتماع  یک  که  دریافتند  [37]  لوفور  و  لی  .[36]

.  شودمی   ایجادتدریس    شناختی و حضور  حضور  از  آموزاندانش   ادراک

  تواند می  تدریس  حضور  که  کندمی  حمایت  ایده  این  از  هاآن  هاییافته

حضور   .[38]  دهد  ارتقا  را  آموزاندانش   شده  درک  شناختی  حضور

بخش  بخش و الهام تواند فعال، انگیزههای تلفیقی میتدریس در محیط

  تعامل   بر  ثیرگذاریأت  در  کلیدی  عامل  یک  تدریس همچنین  حضور.  باشد

  [ 40]  همکاران  و  کاسکورلو  .[39]  است  تلفیقی  یا  برخط  یادگیری

  و   دوره  طراحی  از  یادگیرندگان  ادراک   تدریس،  حضور  که  دریافتند

  طوربه  همچنین.  کندمی  تعیین  را  عملکرد   همچنین  و  یادگیری  از  رضایت

  حضور   بر  مستقیم  تأثیر  تدریس  حضور  که  است  شده  داده  نشان  مشابه

  یادگیرنده   هر  یادگیری  بر  مستقیمغیر  ثیراتأت  و  شناختی  و  اجتماعی

 . [41]  دارد

در یادگیری حضوری، یادگیرندگان ملزم به حضور یافتن در یک زمان و  

امر این  تعیین شده هستند.  انطباق    ،مکان  برای  انعطاف آموزش  مانع 

خصوصیات با  شرایط  یافتن  می  و  همچنینیادگیرندگان    ،شود. 

یادگیرندگان قادر نخواهند بود خارج از زمان کلاس با یکدیگر ارتباط  

حضور   و  شناختی  حضور  تحقق  خود  نوبه  به  امر  این  و  باشند  داشته 

  و   ناهمزمان  یادگیری برخط به دلیل ماهیت  کند.تدریس را محدود می

یادگیرندگان  مجازی به    را   خودشان  یادگیری  که  دهدامکان می  خود 

بیشتری    کنترلامر    این  .بگیرند  عهده  بر  را  آن  مسئولیت  و  کنند  هدایت

شناختی برای افزایش حضور شناختی    هایجنبه  مدیریت  و  نظارت  بر  را

تدریس حضور  چالش  اما  ؛دهدمی  و  عدم    همچنان  یعنی  آن  اساسی 

  نحوه   نظر  از  برخط  یادگیری  کهجاآن  ارتباط چهره به چهره وجود دارد. از

  یادگیری   است،  محدود  یادگیری  در  مشارکت  و  آموزاندانش  ارتباط

 در  تا  کندمی  فراهم  معلمان  و  آموزاندانش  برای  را  فرصتی  تلفیقی

  حضور   ،بنابراین.  باشند  داشته  تماس  یکدیگر  با  برخط  و  حضوری  جلسات

دهد و به نوبه خود در یادگیری  می  افزایش  را  تدریس  حضور  و  شناختی

 . [42]  گذاردآموزان اثر میو پیشرفت دانش

شده مطرح  موارد  به  توجه  حضور    ،با  به  پرداختن  ضرورت  و  اهمیت 

محیط در  تدریس  حضور  و  تلفیقی شناختی  یادگیری  مشخص    های 

های داخلی نشان داد یادگیری تلفیقی  بررسی پیشینه پژوهش. شودمی

مقایسه شده است اما پژوهشی یافت نشد    و حضوری  با یادگیری برخط

تدریس  حضور  که تأثیر یادگیری تلفیقی را بر میزان حضور شناختی و  

پژوهش  پیشینه  باشد.  کرده  بیشتر  بررسی  داد  نشان  نیز  خارجی  های 

زمینهپژوهش این  در  شده  انجام  شکل    ،های  عالی  آموزش  در  بیشتر 

است.   و  گرفته  برخط  یادگیری  در  کاوشگر  اجتماع  چارچوب  اگرچه 

عمدتاً دنبال    تلفیقی  به  پژوهشگران  است،  داده  رخ  عالی  آموزش  در 
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  [ 43]های تحصیلی هستند. آرچر  توسعه این چارچوب برای تمامی دوره 

یکی از نویسندگان اصلی چارچوب اجتماع کاوشگر، اظهار داشته است  

گسترش دامنه کار چارچوب اجتماع کاوشگر مستلزم نگاه جدیدی به  

امر  این  است.  چارچوب  کلی  بهمنطق  محیط،  در  یادگیری  ویژه  های 

پایه از  تلفیقی  استفاده  با  تحقیقات  آن  در  که  دوازدهم  تا  اول  های 

اساساً اجتماع کاوشگر  ندارد و شایستگی  چارچوب  های تدریس  وجود 

  از این رو   .[44]  طور کامل ایجاد نشده است، صادق استتلفیقی هنوز به

تا یادگیری تلفیقی را   بر آن شد  عامل حضور    براساسپژوهش حاضر 

دانش روی  بر  تدریس  حضور  و  کند.  شناختی  اجرا  ابتدایی  آموزان 

هدف پژوهش حاضر بررسی تأثیر یادگیری تلفیقی بر حضور    ،بنابراین

. درس  استآموزان دوره ابتدایی در درس علوم  شناختی و تدریس دانش

آن دلیل  به  فراهم  علوم  را  مشارکتی  کاوشگری  جهت  لازم  زمینه  که 

  ، بنابراین  کند با مفروضات چارچوب اجتماع کاوشگر همخوانی دارد.می

 های زیر تدوین شد: یابی به هدف پژوهش فرضیهجهت دست 

آموزان دوره ابتدایی در درس یادگیری تلفیقی بر حضور شناختی دانش   -

 علوم تأثیر دارد.

دوره ابتدایی در درس آموزان  یادگیری تلفیقی بر حضور تدریس دانش   -

 علوم تأثیر دارد.

 

 تحقیقروش  

  - آزمونآزمایشی از نوع پیشنیمه  پژوهش حاضر از نوع کاربردی بوده و  

آموزان  شامل کلیه دانش  ،جامعه آماری   .استآزمون با گروه کنترل  پس

 - 1402ال تحصیلی  ـهریار بود که در سـتان شـهرسـدایی در ش ـدوره ابت

نمونه  1401 روش  از  استفاده  با  بودند.  تحصیل  به  در  مشغول  گیری 

 30صورت تصادفی  آموز پایه پنجم انتخاب شدند و به دانش  60دسترس  

آموز در گروه کنترل قرار گرفتند.  دانش  30آموز در گروه آزمایش و  دانش 

فیقی و گروه کنترل  صورت یادگیری تل، شش جلسه را به گروه آزمایش

به را  جلسه  چهره  شش  یادگیری  گذراندند.به  صورت  ابزار    چهره 

حضور شناختی و حضور    نامهپرسش ها در این پژوهش  آوری دادهجمع 

شامل    ،حضور شناختی  نامهپرسش .  بود  [45]آرباق و همکاران    تدریس

مؤلفه    6تا    4  سؤالمؤلفه رویداد محرک،    3تا    1  سؤالال است.  ؤس  12

مؤلفه ارائه   12تا  10 سؤالمؤلفه یکپارچگی و  9تا  7 سؤالکاوشگری، 

اندازه را  حل  میراه  این  گیری  پایایی    91/0مقدار    نامهپرسش کند. 

  سؤال   که  است  سؤال  13شامل    حضور تدریس  نامهپرسش محاسبه شد.  

مؤلفه تسهیل گفتمان    10تا    5  سؤالمؤلفه طراحی و سازماندهی،    4تا    1

کند. پایایی  گیری میمؤلفه آموزش مستقیم را اندازه  13تا    11  سؤالو  

 . شدمحاسبه    83/0مقدار    نامهپرسش این  

آزمون بر روی هر دو  منظور بررسی تغییرات قبل از مداخله، یک پیشبه

  سپس مداخله طراحی شده توسط پژوهشگر اجرا گردید.   ،اجرا شدگروه  

)کارها آسان    هشتم علوم تجربی پایه پنجم دبستان  درس  اهداف  جدول

برای  اهداف    براساس  ( و1جدول)  شد   تدویندر شش جلسه    (1شود  می

. برای  جلسه طراحی آموزشی جداگانه برای هر گروه صورت گرفت  هر

بهکن محقق  پژوهش،  درونی  اعتبار  و ترل  تلفیقی  یادگیری  متغیر  جز 

چهره   نگهیادگیری  ثابت  را  متغیرها  سایر  چهره،  اساس    ؛داشتبه 

طراحی    ،رواست. از این   گرایی اجتماعیسازندهچارچوب اجتماع کاوشگر  

 یادگیری مشارکتی صورت گرفت.    براساسهر دو گروه    آموزشی برای

 
 اهداف دوره  :1جدول 

Table 1: Objectives of the course 

 جلسه 
Session 

 هدف 
Objective 

 آن دهنده اجزای تشکیلآشنایی با اهرم و  - 1
 Introduction to the lever and its components- 

 .تر باشد، برای بلند کردن آن به نیروی کمتری نیاز استگاه نزدیکدر یک اهرم هرچه جسم به تکیهیابی به این قانون که دست - 2
 Achieving the law that in a lever, the closer the object is to the fulcrum, the less force is needed to lift it- 

 گاه دورتر باشد، برای بلند کردن آن به نیروی بیشتری نیاز است به این قانون که در یک اهرم هرچه جسم از تکیه یابیدست - 3
Achieving the law that in a lever, the farther the object is from the fulcrum, the more force is needed to lift it - 

گاه  است، باید فاصله جسم سنگین تا تیکه به این قانون که برای به تعادل رسیدن اهرم در حالتی که جسم سگنین دو برابر جسم سبک یابیدست - 4

 گاه باشدنصف فاصله جسم سبک تا تکیه
- Achieving the law that in order to balance the lever in the case where the heavy object is twice the weight of the light object, the distance 

between the heavy object and the fulcrum must be half of the distance between the light object and the fulcrum 
 اندازه گیری جرم اجسام با استفاده از اهرم  -

 Measuring the mass of objects using a lever- 

 ها آشنایی با انواع اهرم - 5
the types of levers - Introduction to 

 ها در زندگی کاربرد انواع اهرم -
- The application of types of levers in life 

 طراحی و ساخت یک اهرم جدید - 6
- Design and construction of a new lever 

 پیچیدههای یک ماشین سازی نحوه عملکرد اهرممدل -
Modeling how the levers of a complex machine work - 
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آموزان گروه تلفیقی و گروه چهره به چهره در ابتدای دوره  دانش  ،بنابراین

آموزان گروه تلفیقی  بندی شدند. برای دانش در شش گروه پنج نفره، گروه

انجام فعالیتیک گروه برخط در   نیز  سامانه شاد جهت  های یادگیری 

از آنایجاد شد. دانش با سامانه  جا که میآموزان گروه تلفیقی  بایست 

( کار  Phetساز فِت )سایت شبیه( و وبBig blue buttonبلو باتن )بیگ  

جلسه  می یک  دوره  شروع  از  قبل  محقق  محیط   توجیهیکردند،  در 

برگزار  بیگ همچنینبلوباتن  فایل   ،کرد.  یادگیری  مدیریت  سامانه  در 

آموزان  سایت فِت برای دانشراهنمای تصویری از نحوه کارکردن با وب

 بارگذاری شد. 

برای گروه تلفیقی و گروه چهره به چهره در کلاس درس   اول  جلسه 

آموزان با مفهوم اهرم و اجزای تشکیل دهنده حضوری انجام شد و دانش

دانش از  آینده  جلسه  برای  معلم  و  شدند  آشنا  خواست  آ اهرم  موزان 

حلی را برای مشکل الاکلنگ بازی کردن دو فرد با  صورت گروهی راهبه

حل  های سبک و سنگین پیدا کنند. گروه تلفیقی برای پیدا کردن راهجرم

توانستند در گروه مجازی خود  و می  سایت فِت ارجاع داده شدندبه وب

اما گروه چهره    حل بحث و گفتگو کنند؛مورد یافتن راه در سامانه شاد در  

کتاب در  شده  مطرح  آزمایش  وسایل  از  استفاده  با  چهره   درسی   به 

بهمی راه بایست  میدنبال  تلفیقی   گشتند.حل  گروه  برای  دوم  جلسه 

باتن  به بلو  بیگ  سامانه  در  برخط  شدصورت  دانش  برگزار  آموزان  و 

آموزان به این  دادند و با راهنمایی معلم دانشهای خود را ارائه میحلراه 

ر  تگاه نزدیکدر یک اهرم هرچه جسم به تکیهقانون دست یافتند که  

به نیروی کمتری نیاز است. برای گروه چهره    ،باشد، برای بلند کردن آن

به چهره نیز همین فرایند در کلاس درس حضوری صورت گرفت. جلسه  

برای گروه تلفیقی و گروه چهره به چهره در کلاس درس حضوری    سوم

له را  گیری جلسه قبل، این مسأضمن اشاره به نتیجه  ،انجام شد و معلم

کردن دو فرد با جرم  مطرح کرد که اگر برای حل مشکل الاکلنگ بازی

حل چه خواهد  بار راه جا نکنیم اینه متفات بخواهیم جسم سنگین را جاب

دانش کتاب بود؟  در  مطرح شده  آزمایش  وسایل  از  استفاده  با  آموزان 

های  حلآموزان خواست راه درسی به کاوشگری پرداختند و معلم از دانش 

معلم  راهنمایی  با  سپس  کنند.  دفاع  آن  از  و  کرده  بیان  را  خود 

یک اهرم هرچه جسم از  آموزان به این نتیجه دست یافتند که در دانش 

گاه دورتر باشد، برای بلند کردن آن به نیروی بیشتری نیاز است.  تکیه

بلو باتن برگزار شد. معلم   جلسه چهارم برای گروه تلفیقی در سامانه بیگ

از برگزاری جلسه تکلیفی را در سامانه مدیریت یادگیری )    (LMSقبل 

سایت  در وب  مشارکتی  آموزان با کاوشگریبارگذاری کرده بود تا دانش

گاه را پیدا کنند.  سبک تا تکیه  جسم  فت رابطه فاصله جسم سنگین و

توان با استفاده از اهرم، جرم یک جسم  همچنین کشف کنند چگونه می

دانش را   گرفت.  به اندازه  پاسخآموزان  برخط  ارائه  صورت  را  خود  های 

آموزان  کشاند و از دانشهای آنان را به چالش میدادند و معلم پاسخمی

های خود  ها، نظرات و ایدهخواست که در مورد پاسخ همکلاسیدیگر می

آموزان را به اهداف مورد  بندی دانشمعلم با جمع  ،را بیان کنند. در پایان

برای   این جلسه رساند.  این فرایند بهنظر  صورت  گروه چهره به چهره 

. جلسه پنجم برای  حضوری و با استفاده از وسایل آزمایش صورت گرفت

هر دو گروه تلفیقی و چهره به چهره در کلاس درس حضوری برگزار شد  

ویدئوی  بایست  با این تفاوت که گروه تلفیقی قبل از آمدن به کلاس می

ها را که معلم در سامانه مدیریت یادگیری بارگذاری کرده بود،  انواع اهرم

می میمشاهده  استخراج  را  آن  نکات  و  آموزان  دانش .  دندکرکردند 

دادند و مشخص    هایی را که با خود به کلاس آورده بودند توضیح میاهرم 

است.  می نوعی  ازچه  اهرم  هر  که  همه  کردند  پایانی  جلسه  برای 

آموزان دو هفته فرصت داشتند تا یک اهرم جدید را طراحی کنند دانش 

کار  ه های بکه یک ماشین پیچیده را انتخاب کرده و اهرمو بسازند یا این 

صورت یک نقشه مفهومی توضیح دهند و سپس کارهای  رفته در آن را به

ارائه داده و از آن دفاع کنند. از انجام مداخله، از تمامی    خود را  پس 

دست آمده در دو سطح  های بهعمل آمد و دادهآزمون به ها پسآزمودنی

)تحلیل  استنباطی  آمار  و  معیار(  انحراف  و  )میانگین  توصیفی  آمار 

 کوواریانس( مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت.
 

 نتایج و بحث

فرضیه به  پاسخ  شاخصدر  نتایج  شده،  مطرح  و  های  توصیفی  های 

آورده شده است.   7تا    2استنباطی در جداول  
 

 آزمون دو گروه مورد مطالعه آزمون و پسمیانگین و انحراف معیار حضور شناختی و حضور تدریس در پیش  :2جدول 
Table 2: Mean and standard deviation of cognitive presence and teaching presence in pre-test and post-test of two studied groups 

 داری معنی
Significance 

 آزمون تی همبسته 
Correlated t test 

 آزمون پس
Post-test 

 آزمون پیش
Pre-test گروه 

Group   
 متغیر 

Variable  میانگین تعدیل شده 
Weighted mean 

 انحراف معیار
Standard 
deviation 

 میانگین
Mean 
 

 انحراف معیار
Standard 
deviation 

 میانگین
Mean 

 آزمایش  35.86 5.13 51.60 5.18 51.47 16.51 0.001
Experiment 

 حضور شناختی
Cognitive 
presence 

 کنترل  35.50 5.43 37.33 5.47 37.46 3.38 0.002
Control 

 آزمایش  42.83 4.61 58.26 4.74 58.12 19.63 0.001
Experiment 

 حضور تدریس 
Teaching 
presence 0.67 0.43 42.45 6.19 42.30 5.26 42.60  کنترل 

Control 
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می   2  جدولکه  طورهمان معیار  نشان  انحراف  و  میانگین  دهد، 

و   86/35به ترتیب    در گروه آزمایش  آزمون متغیر حضور شناختیپیش 

بوده است. میانگین و    43/5و    50/35و در گروه کنترل به ترتیب    13/5

پس معیار  به  انحراف  آزمایش  گروه  در  شناختی  حضور  متغیر  آزمون 

بوده   74/5و    33/37و در گروه کنترل به ترتیب    18/5و    60/51ترتیب  

در گروه    آزمون متغیر حضور تدریس است. میانگین و انحراف معیار پیش

و   60/42و در گروه کنترل به ترتیب    61/4و    83/42به ترتیب    آزمایش

پس  26/5 معیار  انحراف  و  میانگین  است.  حضور  بوده  متغیر  آزمون 

و در گروه کنترل به    74/4و    26/58تدریس در گروه آزمایش به ترتیب  

بوده است. براساس آزمون تی همبسته در گروه    19/6و    30/42ترتیب  

آزمون در متغیر حضور  آزمون و پسو کنترل بین مرحلۀ پیش  آزمایش

  01/0اختلاف معنی داری وجود داشت )   01/0شناختی در سطح آلفای  

>Pیادگیری چهره به چهره  توان گفت یادگیری تلفیقی و  (. در نتیجه می

ابتدایی در درس  دوره  موزان  آتی دانشخهر دو در افزایش حضور شنا 

معنی تأثیر  گروه  .  ندا داشته  دارعلوم  در  همبسته  تی  آزمون  براساس 

یر حضور تدریس در  آزمون در متغآزمون و پس آزمایش بین مرحلۀ پیش

ولی در   ؛(P<  01/0داری وجود داشت )اختلاف معنی  01/0سطح آلفای  

داری وجود نداشت  گیری اختلاف معنیگروه کنترل بین دو مرحلۀ اندازه

(05/0<Pدر نتیجه .)، توان گفت یادگیری تلفیقی در افزایش حضور  می

دار داشته  آموزان دوره ابتدایی در درس علوم تأثیر معنیدانشتدریس  

تأثیر    ؛است  به چهرهولی  معنی  یادگیری چهره  تدریس  دار  در حضور 

تأثیری در حضور    یادگیری چهره به چهرهکه  ه به اینجنبوده است. با تو

از   تدریس نداشت نیازی به مقایسۀ دو گروه وجود ندارد و با استفاده 

تحلیل کوواریانس به مقایسۀ دو گروه در متغیر حضور شناختی پرداخته  

 . خواهد شد

های نرمال بودن  قبل از انجام تحلیل کوواریانس نیاز به بررسی مفروضه

و    همگنی ضرایب رگرسیون  های خطا،ها، همسانی واریانستوزیع داده

  جدول طورکه  همان باشد.  کوورایانس می  -های واریانسبرابری ماتریس

نشان  3 اسمیرنوف  کولموگروف  آزمون  نتایج  است،  شده  داد    آورده 

متغیر  مفروضه در  بودن  سطح    نرمال  با  گروه  دو  در  شناختی  حضور 

 تأیید شده است.   (P>05/0)  05/0معناداری بزرگتر از  

مفروضه   نتیجه  4  جدولدر   بررسی  جهت  لوین  همگنی   آزمون 

مفروضه واریانس  مندرج،  نتایج  براساس  است.  شده  آورده  خطا    های 

داری بیشتر  همسانی واریانس برای متغیر حضور شناختی با سطح معنی

 (.P>05/0تأیید شد )  05/0از  
 

 های خطا آزمون لوین برای بررسی مفروضه همسانی واریانس  :4جدول 
Table 4: Levene's test check the homogeneity of variances 

 متغیر 
Variable 

1درجه آزادی  
df1 

2درجه آزادی  
df2 

F 
 سطح معناداری 

Sig. 

 حضور شناختی
Cognitive 

presence 

1 58 4.04 0.051 

 

بررسی    ؛دهدمی  نشان  5  جدولکه  طورهمان برای  واریانس  آزمون 

داری  رگرسیون در متغیر حضور شناختی با سطح معنی  همگنی ضرایب

 (.P>05/0تأیید شد )  05/0بیشتر از  
 

 آزمون همگنی ضرایب رگرسیون  :5جدول 
Table 5: Homogeneity test of regression coefficients 

 منبع
Source 

مجموع 

 مجذورات 
Sum of squares 

درجه 

 dfآزادی
F 

 سطح معناداری 
Sig. 

*  گروه   
آزمون پیش  

Group*pre-

test 

71.02 2 2.23 0.11 

 

برابری ماتریس    آزمون ام باکس جهت بررسی مفروضه   نتیجه  6  جدولدر  

است.    -واریانس شده  آورده  این    براساسکوواریانس  مندرج،  نتایج 

 (. <05/0Pشود )تأیید می  21/0  داریمفروضه با سطح معنی
 

 های واریانس کوواریانس آزمون ام باکس برای بررسی همگنی ماتریس :6جدول 
Table 6: Box's M test to check the homogeneity of variance-covariance matrices 

آزمون ام 

 باکس
Box's M 

1آزادیدرجه   
df1 

2درجه آزادی  
df2 

F 

سطح 

 معناداری 
Sig. 

14.34 10 16082.86 1.33 0.21 

 ها آزمون کولموگروف اسمیرنوف برای بررسی مفروضه نرمال بودن توزیع داده  :3جدول 
Table 3: Kolmogorov-Smirnov test to check the normality of data distribution 

 متغیر 
Variable 

هاگروه   
Group 

 آزمون
Test 

 آماره 
Statistic 

 درجه آزادی 
Df 

 سطح معنا داری
Sig. 

 

 

 حضور شناختی
Cognitive presence 

 آزمایش 
Experiment 

آزمون پیش  
Pre-test 

0.13 30 0.20 

آزمون پس  
Post-test 

0.14 30 0.12 

 کنترل 
Control 

آزمون پیش  
Pre-test 

0.14 30 0.14 

آزمون پس  
Post-test 

0.11 30 0.20 
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 : تحلیل کوواریانس تک متغیری برای متغیر حضور شناختی بین دو گروه7جدول 
Table 7: Univariate covariance analysis for cognitive presence variable between two groups 

 منبع تغیرات 
Source of changes 

 مجموع مجذورات 
Pre-test 

 درجه آزادی 
Df 

F 
 داری اسطح معن
Sig. 

 اندازه اثر
Effect size 

 توان آزمون
Power of test 

 آزمون پیش
Pre-test 

823.14 1 51.40 0.001 0.47 1.00 

 گروه
Group 

2938.53 1 183.51 0.001 0.76 1.00 

 خطا 
Error 

912.72 57     

 کل
Total 

123426.00 60     

 

پس از تعدیل نمرات    (،01/0P<  51/183-F)  7  جدولنتایج  با توجه به  

  شناختی آزمون، تفاوت بین گروه آزمایش و کنترل در متغیر حضور  پیش

  47/51دار است؛ میانگین تعدیل شده گروه آزمایش در این متغیر  معنی

بوده است که میانگین گروه    46/37میانگین تعدیل شده گروه کنترل  و  

توان گفت بعد می  ، در نتیجه  ؛آزمایش بیشتر از گروه کنترل بوده است

پیش اثر  حذف  تأثیر  از  اولیه(  )اختلافات  تلفیقی  آزمون  در یادگیری 

  یادگیری چهره به چهره آموزان نسبت به  افزایش حضور شناختی دانش

درصد از واریانس    76،  76/0بیشتر بوده است. متغیر آزمایشی با اندازه اثر  

 کرد.  متغیر حضور شناختی را پیش بینی می

 

 گیرینتیجه

رویکردی نوین در تدریس و یادگیری مورد    عنوانبه  ،یادگیری تلفیقی

نظام استتوجه  قرار گرفته  آموزشی  به  .های  و    توجه  حضور شناختی 

و ارزیابی یک دوره  یابی به یادگیری سطح بالا  دست  حضور تدریس جهت

تأثیر   بررسی؛ در این راستا پژوهش حاضر به  حائز اهمیت است تلفیقی  

آموزان  دانش  بر میزان حضور شناختی و حضور تدریس  یادگیری تلفیقی

 در درس علوم پرداخت. دوره ابتدایی  

فرضیه اول پژوهش مبنی بر تأثیر یادگیری تلفیقی بر حضور شناختی  

تأثیر .  ابتدایی در درس علوم مورد تأیید قرار گرفت  دوره  آموزاندانش 

دانش شناختی  حضور  افزایش  در  تلفیقی  به  یادگیری  نسبت  آموزان 

از  توان گفت  ر تبیین یافته فوق مید  یادگیری چهره به چهره بیشتر بود.

کلاس درس  به  های یادگیری  جا که در گروه چهره به چهره فعالیتآن

  توانستند که میآن اما در گروه تلفیقی علاوه بر    ؛شدحضوری ختم می

انجام  فعالیت حضوری  کلاس  در  را  عملی  از    دهند،های  استفاده  با 

ساز فت به کاوش و جستجو در مورد مسائل مطرح شده در هر  شبیه

اجتماعی مجازی شاد با یکدیگر بحث و   در شبکهو پرداختند  جلسه می

می عمق    ،کردند گفتگو  با  گروه  این  در  عملی  اکتشاف  الگوی  مراحل 

گرفت نتیجه   بیشتری صورت  در  بیشتری    و  شناختی  را درک  حضور 

بر حضور  .  دندکر تلفیقی  یادگیری  تأثیر  بر  مبنی  فرضیه دوم پژوهش 

تأیید قرار گرفت.    مورد  نیز  آموزان ابتدایی در درس علومتدریس دانش

می فوق  یافته  تبیین  کرددر  اشاره  تلفیقی   توان  یادگیری  ماهیت  که 

تری از سوی یادگیرندگان برای مدیریت و نظارت بر  نیازمند نقش فعال

است. دانش  بنایادگیری  به چهره  یادگیری چهره  عادت    آموزان در  بر 

از راهنمایی پیشبرد بحث  له و  های مستقیم معلم برای حل مسأقبلی 

،  های برخطفعالیت  در   گروه تلفیقی  آموزاناما دانش  ؛کردنداستفاده می

بودند خودشان نقش معلم    لزمم  ؛کردندآنان را راهنمایی میهرچند معلم  

ممکن است موجب    اندازی و تسهیل بحث ایفا کنند و این امررا در راه

 افزایش معنادار حضور تدریس آنان شده باشد. 

های اینترنت و مشکل  توان به زیرساختهای پژوهش میمحدودیتاز  

یادگیرندگان در مؤلفه برخط یادگیری    اینترنت  در قطع و وصل شدن

یک راهنمای عمل    عنوانبهتلفیقی اشاره کرد. چارچوب اجتماع کاوشگر  

های برخط و تلفیقی، بیشتر در آموزش عالی مورد توجه  در برگزاری دوره

آموزان دوره ابتدایی  قرار گرفته است و انجام این پژوهش بر روی دانش

در داخل و خارج از کشور دارای نوآوری بوده و نتایج حاصل از پژوهش  

 مورد توجه معلمان تلفیقی در دوره ابتدایی قرار گیرد.تواند  حاضر می
 

 مشارکت نویسندگان

با عنوان تأثیر یادگیری تلفیقی نامه کارشناسی ارشد  مقاله حاضر از پایان

آموزان پایه پنجم  بر حضور اجتماعی، شناختی، تدریس و عاطفی دانش

محمدرضا حیدری مسئولیت    استخراج شده است.  ابتدایی در درس علوم

یی  راهنما  مسئولیت  دکتر اسماعیل زارعی زوارکی  تدوین و نگارش مقاله،

واحدی  پژوهش بر عهده    و دکتر مهدی  را  پژوهش  مسئولیت مشاوره 

 داشتند. 
 

 کر و قدردانیتش

پسرانه سهند دبستان  معلمان  و  مدیریت  در  شهرستان    از  شهریار که 

تشکر   و  تقدیر  آوردند  عمل  به  را  لازم  همکاری  پژوهش  این  انجام 

 نماییم.می
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