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 چکیده 

 نیپردازد. امی درس در شهر تهران نیا رانیدب دگاهیاز د یدهم انسان یاضیر یبرنامه درس یابیمقاله به ارزش نیا

انجام شده است. روش پژوهش محور زمینه کردیبر رو دیو با تاک اکر یگانه برنامه درسپژوهش بر اساس عناصر ده

آن با روش اعتبار محتوا مورد  ییمحقق ساخته بوده و روا شنامهاست. ابزار پژوهش، پرس شیمایو از نوع پ یفیتوص

 0/910پژوهش برابر  نیکرونباخ استفاده شد که در ا یپرسشنامه از آلفا ییایسنجش پا یقرار گرفته است. برا دییتا

- 95 یلیتحص رسالشهر تهران که د یهارستانیدب یدهم انسان یاضیر انریپژوهش دب نیا یوده است. جامعه آمارب

استفاده شد.  یاچند مرحله یاخوشه یریگنمونه از روش نمونه نییتع ی. براباشدیاند، مبوده سیمشغول به تدر 96

پژوهش نشان  یهاافتهی جینتا ریاستفاده شد. تفس یاتک نمونه tبه سوالات پژوهش از آزمون  ییپاسخگو یبرا

یعنی در برنامه درسی ریاضیات دهم بوده است.  یمنف رانیدب دگاهیاز د یپژوهش که پاسخ به شش پرسش دهدیم

 انسانی به عناصر برنامه درسی ریاضیات زمینه محور توجه نشده است.
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ABSTRACT 
This paper evaluates the curriculum of 10th grade mathematics from the perspective of the 

respective teachers working in Tehran, Iran. The research is based on Aker’s curriculum 
elements and it also has emphasis on the mathematics context-based approach. The method 

is descriptive background study. The tool for the research is a self-constructed 

questionnaire which has been validated with the content validation method. The 
Cornbach’s alpha test has been utilized to test the consistency of the questionnaire which 

resulted in value equal to 0.910. The statistics sample size is equal to  people all of which 

has been working as teachers throughout the 2017 academic year. To attain samples, we 
utilized multistage cluster sampling that carried out on a sample of 111 respective teachers. 

One sample t-test was used to answer the research question. The results reveal that the 

answer to the 6 research question were negative. That is, in curriculum of 10th grade 
mathematics have not been noticed to the context-based mathematical curriculum 

elements. 

http://jte.srttu.edu/
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1) Ăùºêù 
سودمندی  مختلف علوم و فناوری وهای نقش ریاضی در عرصه

بدیل بوده که مادر بی آنچنان موثر و آن در بهبود زندگی بشر،

 درسیهای توسعه و بهبود برنامهرو ازاین علوم نام گرفته است.

 قرار داشته است.ریزان برنامه ریاضی همواره در دستور کار

رشد ی بتوانند بیش از پیش، زمینهها که این برنامهای گونهبه

فرآیندی و مهارتی و نگرشی فراگیران را در ریاضی فراهم آورده، 

موجب رشد و بالندگی قوه درک و استدلال منطقی آنان گردد. 

ریاضی در عصر جدید را رشد  یکی از اهداف آموزش  اسکلورک

فهم افراد از مفاهیم ریاضی و ارتقاء آنها در استفاده از راهبردهای 

ریاضی در کار بردن به افزایش توانایی آنها در مختلف و

. از این جهت  [1]کندمی معرفیای موقعیتهای اجتماعی و حرفه

مختلف های به روش دستیابی به اهداف آموزش ریاضی باید

 المللی نیزکه به همین منظور انجامود. آزمونهای بینپایش ش

آموزان کشورهای ریاضی دانش سواد گیریاندازه شوند، برایمی

ی دهندهگردند و نشانمی کننده طراحی و اجراشرکت

آموزشی نسبت به وضعیت عملکرد ریاضی های حساسیت نظام

 مطالعات تیمزآموزان ایرانی در هستند. نتایج دانشآموزان دانش

 2011، 2007، 2003، 1999 هایتکرار آن در سال و 1995از سال 

طور به ست که عملکرد آنها در ریاضیا نشان دهنده این

ی است و در پایه هشتم این المللبینمعناداری زیر میانگین 

از   2011ثابت بوده و متوسط عملکرد دریبی قرتطور به عملکرد

المللی انجمن بین) کمتر است 1995متوسط عملکرد در 

سازمان همکاری اقتصادی . (2015ارزشیابی پیشرفت تحصیلی، 

را با رویکرد متفاوتی نسبت به  مطالعه پیزا کشورهای صنعتی

تیمز طراحی و اجرا کرده است. این مطالعه که با هدف سنجش 

دنیای دار زمینه هایپرسش آمده است، بروجود به سواد ریاضی

عریف عملیاتی سواد توجه به اینکه ت متمرکز است. باواقعی 

 ریاضی آموخته شده درکارگیری به دانش» ریاضی در پیزا

واقعی در زندگی روزمره و در محیط اجتماعی و های موقعیت

و تاکید پیزا بر ریاضیات کاربردی و   [2]است «شغلی آینده

توجه است، این مطلب دار زمینه آموزش ریاضیات توسط مسائل

نماید، اول اینکه چرخش معنادار می به دو نکته اساسی را جلب

درسی های برنامه درمحور زمینه به سمت و سوی ریاضیات

ریاضی کشورهای پیشرفته وجود دارد، دوم اهمیت آموزش 

در معنادار شدن ریاضیات برای محور زمینه ریاضیات

نماید. اگرچه ایران تاکنون در آزمون می را آشکارآموزان دانش

ی پیزا شرکت نکرده است اما با توجه به تاکید پیزا بر المللبین

آموزان دانشدنیای واقعی، موفقیت دار زمینه طراحی پرسشهای

ایرانی منوط آموزش ریاضی با تاکید بر زمینه واقعی و زندگی 

 روزمره است. 

یاضی در زمینه زندگی در رویکرد زمینه محور، آموزش مفاهیم ر

گیرد و با همین راهبرد است که می روزمره فراگیران اصل قرار

 ادعا   [3]شود. انگلیش و سریرامنمی یادگیری جذابتر و معنادارتر

کنند که هرچه بیشتر بتوانیم مسائل دنیای واقعی را در می

برنامۀ درسی ریاضی بگنجانیم شانس ما برای بالا بردن انگیزۀ 

 های حل مسئلۀ آنها بیشتربهتر کردن مهارت آموزان ودانش

شود. این رویکرد مسائل ریاضی مربوط به زندگی روزمره را می

دهد و مفاهیم ریاضی را در ارتباط با این مسائل می اصل قرار

یادگیری از بطن زندگی های کند. چون مسائل و زمینهمی مطرح

آموزان در فرآیند گرفته شده است، دانشآموزان دانشروزمره 

ریاضی ی و ارائهکارگیری به شوند. این شیوهمی یادگیری درگیر

آشنا و مناسب فرد، های و مفاهیم آن در موقعیت و مکان

رو انتظار این کند. ازمی یادگیری را برای او معنادار و ملموس

هایی که در آنها به واقعیت رود که با فراهم کردن فعالیتمی

 ه یانگیز شده است، فرآیند یادگیری تقویت وارجاع داده 

بیشتر شود، عواطف مثبت فعال شوند و همچنین آموزان دانش

در  . [4]شوندمند به ریاضیات علاقه بیشتریآموزان دانش

یادگیری از تعامل فراگیر با های رویکرد زمینه محور، تجربه

شخصی دانش، ساز وساخت آید ومی محیط یادگیری به دست

ها دهد که تعامل بین دانش فعلی فرد و تجربهمی هنگامی روی

با محیط روی دهد. به عبارت ساده زمینه و محیط و فرهنگ بر 

 . [5] گذارندمی یادگیری تاثیر

در قلمرو محور زمینه در سند برنامۀ درسی ملی ایران، ریاضیات

حوزۀ تربیت و یادگیری ریاضیات مطرح شده است. در این سند 

وجه مهم ریاضی توانمندسازی انسان برای » ه است کهآمد

بینی و کنترل های پیچیده، پیشتوصیف دقیق موقعیت

و  «های ممکن مادی طبیعی، اقتصادی، اجتماعی استوضعیت

کلی درسازماندهی محتوا و آموزش های گیریدر بخش جهت

حوزه ریاضی به تعریف ماهیت ریاضی پرداخته و بستر رشد و 

را مشاهده و توصیف و تجزیه و تحلیل پیرامونی  توسعه آن

های عنوان شده است که فعالیت این سند کند. درمی معرفی

محیط پیرامون  آموزشی در ریاضیات مدرسه باید برخاسته از

ریاضی های کمک کند تا مفاهیم و گزارهآموزان دانشباشد تا به 

درک  را در محیط پیرامونی خود مشاهده، تجزیه و تحلیل و

کنند و برای مفاهیم ریاضی در محیط پیرامونی تعبیرهای 

شود می همچنین در این سند استدلال گوناگون به دست آورند.
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دهد که می که یادگیری عمیق مفاهیم ریاضی وقتی رخ

خودشان در طی حل یک مسئله قابل توجه به آن آموزان دانش

ه باشند. مفاهیم رسیده باشند و خودشان آن مفاهیم را ساخت

این عمل مشابه یک پژوهش در ریاضی است. بنابراین در فرآیند 

گیرند که چگونه می یادآموزان دانشیادگیری ریاضی،  –یاددهی 

گذاری کرد و دهد، چگونه باید آنها را ناممی مفاهیم جدید رخ

بنابراین  .[6] توان با آنها کار کرد و آنها را تعمیم دادمی چگونه

شود که رویکرد کلی برنامه درسی ملی در آموزش می ملاحظه

لازم است تا رو ازاین است.محور زمینه وضوح،هحوزه ریاضی ب

خود، دارای ای درسی ریاضیات، در عناصر برنامههای برنامه

براین اساس طراحی و تدوین  بوده ومحور زمینه گیریجهت

دوره شوند. بنابراین ضروری است برنامه جدید آموزش ریاضی 

سازی همگام با زمینه 95 - 94دوم متوسطه که از سال تحصیلی 

برای اجرای مفاد اسناد تحولی آموزش و پرورش کشور و همسو 

سویی با با سند برنامه درسی ملی آغاز شده است از جهت هم

این اسناد مورد ارزشیابی قرار گیرد. فرایند ارزشیابی موثق باید 

نیازسنجی و تعیین اهداف( اجرا، ) ریزیاز اولین مرحله برنامه

مرحله تحویل و پایان فعالیت برای تأیید موفقیت یا تغییر 

از سوی دیگر برای اینکه فاصله و  .[7]  بروندادها انجام پذیرد

درسی قصد شده و اجرا شده و کسب های ناهماهنگی بین برنامه

شده کاهش یابد، ارزشیابی ضروری است. با توجه به موارد یاد 

این پژوهش ارزشیابی برنامه درسی  شده مسئله اساسی در

ریاضی پایه دهم رشته انسانی از دیدگاه دبیران شهر تهران با 

اکراست. گانه ده و با توجه به عناصرمحور زمینه تاکید بر رویکرد

استناد به بدین جهت، کتاب درسی و راهنمای معلم را با 

در برنامه درسی ملی  کید شدهأت محورمعیارهای رویکرد زمینه

مورد ارزشیابی قرارداده تا از این طریق فاصله وضع موجود با 

 برنامه درسیهای لفهؤوضع مطلوب از نظر میزان توجه به م

پی  در آشکار گردد. بنابراین پژوهش حاضرمحور زمینه

 پاسخگویی به سوالات زیر است: 

برنامه درسی با  آیا در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو -1

توجه  محورملی به منطق و اهداف برنامه درسی ریاضیات زمینه

 شده است؟

آیا در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی  -2

های انتخاب و سازماندهی محتوا مطابق با ملی به اصول و روش

 محور توجه شده است؟رویکرد زمینه

انسانی همسو با برنامه درسی آیا در برنامه درسی ریاضی دهم  -3

یادگیری مطابق با رویکرد  -ملی به راهبردهای یاددهی

 محور توجه شده است؟زمینه

آیا در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی  -4

ملی به مواد آموزشی مناسب برنامه درسی ریاضی مطابق با 

 محور توجه شده است؟رویکرد زمینه

نامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی آیا در بر -5

 توجه شده است؟محور زمینه ملی به نقش معلم مطابق با رویکرد

آیا در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی  -6

ملی به گروهبندی و مکان و زمان مناسب برنامه درسی ریاضی 

 ؟محور توجه شده استمطابق با رویکرد زمینه

آیا در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی  -7

مطابق با آموزان دانشملی به ارزشیابی پیشرفت تحصیلی 

 محور توجه شده است؟رویکرد زمینه

2) ÈăÿÂ~ ĂþĊÊĊ~ 

دهد که این می نشانمحور زمینه مطالعه ادبیات ریاضیات

مدار، واقعیترویکرد در کشورهای مختلف با اسامی ریاضیات 

با منطق و  سازی ریاضی،ریاضیات مرتبط با زندگی روزمره، مدل

شود. این می درسی ریاضی دیدههای اهداف مشترکی در برنامه

مدار و در پیوند با نظرات رویکرد در هلند با نام ریاضیات واقعیت

 RME (Realisticهانس فرودنتال در قالب برنامه درسی 

mathematics education) طراحی شده است. آموزش ریاضیات 

یک نظریه برای تدریس و یادگیری است که اولین مدار واقعیت

در نروژ این  [8] بار توسط فرودنتال مطرح شد و توسعه یافت

رویکرد تحت عنوان ریاضیات مرتبط با زندگی روزمره در برنامه 

درسی این کشور منعکس گردیده است. در انگلستان به دنبال 

پژوهشی در ارتباط با های و انجام پروژه [9] گزارش کاکرافت

در برنامه درسی این محور زمینه یادگیری ریاضیات، رویکرد

دارای محور زمینه ه درسی ریاضیاتکشور جای داده شد. برنام

شناختی روشنی است. مبانی فلسفی و روانشناختی و جامعه

درسی مرتبط با این رویکرد دارای اصول مشخص های برنامه

برگرفته از این مبانی هستند. از نظر فلسفی این رویکرد به 

گرایی در ریاضیات گرایش دارد. از دیدگاه فلسفه انسان

گرایی، ریاضیات میراث فرهنگی تمدن بشری و طرفداران انسان

در خرد جمعی آحاد کاملا انسانی است که باید آن را ای پدیده

فعالیتی خردمندانه و هوشمندانه که ساخته  بشر جستجو کرد.

های فرهنگی، اجتماعی است. بنابراین در متن آموزش ذهن بشر

دانش درگیر های و تاریخی قرار دارد و آموزش آن با سایر حوزه

است. پس آموزش آن باید از دنیای طبیعی آغاز شود و حس و 

زعم طرفداران بدین لحاظ به .[10] آن دخیل باشد تجربه در

 گرایی ریاضیات اختراع شده است. فلسفه انسان
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دیدگاه  متکی برمحور زمینه شناختی رویکردنظر مبانی روان از

تماعی است. در این اجگرایی گرایی و دیدگاه سازندهسازنده

شرح ها رویکرد فهمیدن ریاضیات چیزی نیست که بتواند به بچه

از ساز وساخت دهد که یکمی یادگیری هنگامی رخ ،داده شود

بر ارتباط بین دانش و گرایی آید. سازندهوجود به دانش در فرد

توسط فرد ساز وساخت کند. به عبارتی اینمی کیدأزمینه آن ت

گیرد، بنابراین به حوزه می زمینه اجتماعی قراردر درون یک 

نظریه  تواند برمی . که[11] شودمی گرایی اجتماعی واردسازنده

طرفداران  گردد بنا .[11] ویگوتسکی یا نظریه اجتماعی ذهن

ی در زمینه یا یادگیری موقعیتی بر یادگیرمحور زمینه رویکرد

 در موقعیت واقعیادگیری ها کنند. در این نظریهمی کیدأت

ای گونهبه بایدشود. بنابراین زمینه یادگیری درمدرسه ، می

که این دانش در ای سازماندهی شود که حداکثر شباهت را با زمینه

شود یعنی دنیای واقعی داشته باشد. یادگیری می کار گرفتههآن ب

در زمینه یا یادگیری موقعیتی توسط گاردنر، لیو و ونگر مطرح شده 

. ایده اصلی گاردنر این است که یادگیری در یک زمینه خاص است

توانیم دانش را به می افتد و مسئله این است که چگونه مامی اتفاق

ت در نظریه مشارک لیو و ونگر .[12] انتقال دهیمها سایر زمینه

عنوان فعالیتی اجتماعی یا واقع محیطی مشروع خود یادگیری را به

که قسمت جدانشدنی از ای گونههکنند بمی شده در خود معرفی

 .[13] عمل اجتماعی در زندگی روزمره است

محور زمینه براساس این مبانی طرفداران رویکرد ریاضیات

ها معتقدند که ریاضیات یک کیسه کهنه انباشته شده از نظریه

ها نیست که توسط دانشمندان از نسلی به مفاهیم و فرمولو 

باشد بلکه در اثر فعالیت خردمندانه بشر نسل دیگر منتقل شده 

آمده است. اگر وجود به در متن آموزشهای فرهنگی، اجتماعی

در نظر گرفته شده آموزان دانشآموزش ریاضیات برای اکثریت 

است، اهداف اصلی آن باید نگرش ریاضی به سمت مسائل در 

 دستهزندگی روزمره یادگیرندگان را توسعه دهد. این هنگامی ب

آید که به جای انتقال ریاضیات به مثابه سیستمی از پیش یم

عنوان یک شده توسط دیگران، ریاضیات بهشده و ساختهتعیین

ین باید ابنابر .[14] فعالیت تدریس شود، یک فعالیت انسانی

ریاضی در اختیار های فرصت تجربه و بازآفرینی نظریه

دانش توسط خود قرار گیرد. چرا که ساخت فعال آموزان دانش

گیرد که یادگیری می فرد و در ارتباط با زندگی روزمره انجام

موقعیتی یا یادگیری در زمینه نام دارد و در تعاملات اجتماعی 

موقعیت یادگیری باید از زمینه واقعی رو ازاین شود.می ساخته

شود آغاز گردد. می آموز و مسائلی که با آن مواجهزندگی دانش

وضوح با کارهای هانس فرودنتال پیوند هبمحور هزمین رویکرد

خورده است ایده اصلی فرودنتال نسبت به تدریس ریاضیات 

ها باید یاد بگیرند ریاضیات مثابه یک فعالیت بود. آنچه انسانبه

عنوان یک سیستم بسته نیست، بلکه ترجیحاً مانند یک به

امکان واقعیت و در صورت سازی فعالیت است، فرآیند ریاضی

فرودنتال به زندگی روزمره  .[15] سازی ریاضیاتحتی از ریاضی

مند بود و به نظر او هدف عمده تدریس در این رابطه علاقه

ریاضیات، سودمندی و مفید بودن آن است. به عقیده او 

های خود و راهنمایی معلم، باید از طریق فعالیتآموزان دانش

بازآفرینی کنند. به نظر فرودنتال این و مفاهیم ریاضی را ها نظریه

کردن  وارسازی و ریاضیبازآفرینی ازطریق فرایندهای ریاضی

وارکردن فرایندی است که شامل دو فرایند پذیر است. ریاضیامکان

بین فرایندهای افقی  [16] سازی افقی و عمودی است. ترافرزریاضی

فرآیند شرح یک افقی به سازی و عمودی تمایز قائل شد. ریاضی

به واژگان ریاضی برای قادر بودن به حل آن با ابزار ای مسئله زمینه

وار سازی عمودی اشاره به ریاضیریاضی وکند می ریاضی اشاره

در در واقع  .[17] کردن فعالیت ریاضی خود شخص دارد

 به واژگان ریاضی تبدیلای افقی یک مسئله زمینهسازی ریاضی

عمودی به سازی ابزار ریاضی حل گردد و ریاضیشود تا با می

تبدیل یک مسئله ریاضی خاص به مدلی برای حل مسائل مشابه 

واقع شوند، آنها این فرآیند ها لفهؤاشاره دارد. وقتی هر دو این م

نامند. هسته فعالیت ریاضی برای می روندهپیشسازی را ریاضی

آموز برای خلق دانشوار کردن بود که باید توسط فرودنتال ریاضی

 .[17] مجدد ریاضیات انجام گیرد

، توسعه یک مفهوم باید با یک اکتشاف محور زمینه در رویکرد

آغاز شود. معلم مواد آموزشی را به آموزان دانشبصری توسط 

دهد تا آنها می قرارآموزان دانشاندازه کافی در کلاس در اختیار 

شخصی خود به حل  با استفاده از راهبردهای غیر رسمی و

مسائل بپردازند و سپس این راهبردهای غیر رسمی را گسترش 

و توسعه دهند. سپس معلم، مسیر یادگیری را از طریق 

سازی و تعمیم، به رسمیسازی سادههای ساختاردهی، فعالیت

 .[18] کندمی مفاهیم هدایت

ریاضی های نظریه ایجاد فرصت تجربه برای بازافرینی مفاهیم و

یکی از اصول مفروض در این رویکرد است. برای این منظور 

توانند از تاریخ ریاضی کمک بگیرند. یک مسیر می معلمان

یادگیری فرضی را از پیش طراحی کنند تا بدین وسیله، 

راهنمایی برای رفع موانع یادگیری ریاضیات در دسترس داشته 

گیری تواند برای طراحی یک مسیر یادمی تاریخ[5].  باشند

عنوان خط مشی تدریس بههایی از آن فرضی و استفاده قسمت

اینکه فرودنتال باور دارد که انسانها باید  .[14] شود مفید واقع
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 ریاضیات را به عنوان یک فعالیت یاد بگیرند به این اصل رویکرد

تواند از می اشاره دارد که دانش ریاضیات رسمیمحور زمینه

تمامی مراحل  بنابراین آنها باید در نشات بگیرد.ها تفکر بچه

جای ممکن مشارکت  هر یادگیری به هر اندازه و در -یاددهی

محدود  -ایهای غیررسمی، زمینهیادگیری باید با روش کنند و

شروع شود. برای دستیابی به این یادگیری، مسائل آموزان دانش

خوب ای خوب بسیار اهمیت دارند. مسائل زمینهای زمینه

گرفته شده آموزان دانشمسائلی هستند که از زندگی روزمره 

اند برای گرفته شدهها ها و قصهباشند یا اینکه اگر از داستان

 توانند درمی دارای معنا و مفهوم باشند. این مسائلآموزان دانش

 آموزاندانشمطرح شوند که برای ای گونهبه قالب مسائل کلامی

باشند. بنابراین نقطه شروع در یادگیری تجربی واقعی طور به

چالشی و ای باشد، مسئلهای ریاضیات باید یک مسئله زمینه

فعالانه برای حل آن درگیر کار با گروه آموزان دانشغنی که 

طریق این روش برای حل مسئله به بازآفرینی همسالان شوند و از 

ت ریاضی نایل شوند بدین طریق مسئولیهای مفاهیم و نظریه

این صورت  عهده آنهاست. درهدست آوردن دانش شخصی بهب

است که ریاضی از حالت انتزاعی خود خارج شده، سودمندی و 

کار گرفته شدن در حل مسائل روزمره برای همفید بودن آن با ب

مدرس ریاضی اسپانیایی،  [19] شود. السینامی روشنآموزان دانش

دنیای های کردن از زمینه دو ویژگی مثبت را برای لزوم استفاده

ریاضی، افزایش انگیزه و میزان های واقعی در تدریس درس

 .داندمیآموزان دانشدرگیری 

مختلفی برای بهبود آموزش ریاضیات در سراسر های پژوهش

های لفهؤها مدنیا انجام گرفته است که از نتایج این پژوهش

ها این پژوهشدست آمده است. ازجمله هبمحور زمینه رویکرد

 توان به موارد زیر اشاره کرد:می

 LAMP (The در بریتانیا دو پژوهش مهم 1989 تا 1987از سال 

Low Attainers in Mathematics Project) ،   (Raising 

Achievement in Mathematics Project) RAMPر ارتباط با د

کاربست به آموزان دانشیادگیری ریاضیات با هدف قادر ساختن 

دانش و مهارتهایشان در ریاضیات و در سایر موضوعات 

طور کلی، توسط افضل احمد یکی از هو در زندگی بای مدرسه

برخی از نتایج این  .[20] اعضای کمیته کاکرافت انجام شد

نیاز به  مسائل خوب و آموزان دانشها نشان داد که پژوهش

تا بتوانند خود تجربه  برانگیز برای کار کردن با آنها دارندچالش

طور به خودشان کشف کنند، ریاضیات کنند و ریاضیات را مجدداً

مل، کشف، اختراع و بحث یاد أموثری فقط با آزمایش، پرسش، ت

شود، برای اینکه فعالیت ریاضی معنادار باشد، نیاز می گرفته

آموزان دانشاست شخصا انجام گیرد، راهبردها و دانشی که 

رند نباید مجرد باشد بلکه باید قابل کاربرد به سایر آومی دستهب

موضوعات در بیرون مدرسه باشد. همچنین با توجه به نتایج این 

لیستی از معیارها برای ارزشیابی پیشرفت تحصیلی  هاپژوهش

ها، تستها و ارائه شد که عبارتند از؛ استفاده از نتایج آزمون

دهد، می اختصاصزان آمودانشعلائمی که معلم برای پرسش از 

نگرش به ریاضیات مانند نشان دادن لذت، پشتکار، انگیزه، 

اعتماد بنفس، علاقه، تمایل به گرفتن مسئولیت برای 

سازماندهی کارخود در ریاضیات در مدرسه و در خارج مدرسه، 

توانایی کارکردن عملی با هم، بحث و نوشتن درباره ریاضیات، 

های تکنولوژیکی، توانایی دستگاه استفاده عملی از تجهیزات و

کاربرد مهارتهای ریاضیات به سایر موضوعات و زندگی در کل، 

سالگی؛   16تمایل و علاقه به مطالعه ریاضیات فراسوی سن 

هایی برای معلمان در یک نسخه چاپی همچنین نکات و ایده

را فعال کنند و تدریس آموزان دانشتدوین شده بود که چگونه 

پیوند دهند. آموزان دانشا با تجارب زندگی روزمره ریاضیات ر

ثیر کارهای دیویی و أتحت ت [21] پژوهش مولر و ویتمن

نتایج آن حاکی  .فرودنتال برای بهبود آموزش ریاضی انجام شد

یادگیری ریاضی اکتشاف  –ست که اصل اساسی یاددهی ا از این

برانگیز ، های چالشموقعیت است، شروع تدریس ریاضی باید از

به مشاهده، پرسیدن سوال، حدس زدن باشد، آموزان دانشتحریک 

از مسائل ای باید در معرض یک مسئله یا مجموعهآموزان دانش

برای تحقیق کردن قرار بگیرد، رویکردهای تشویق فردی باید اعمال 

باید کمک ارائه شود، آموزان دانشهای فردی شوند، برای راه حل

های باید به واقعیتآموزان دانشست آمده توسط دهنتایج جدید ب

شناخته شده به طروق مختلف مربوط شود، ارائه نتایج به طریق 

در حافظه، تحریک کردن سازی مختصرتر و بیشتر، کمک به ذخیره

تمرین فردی مهارتها، صحبت کردن درباره ارزش دانش جدید و 

های جدید و درباره فرآیند کسب آن، پیشنهاد انتقال به موقعیت

های مشابه باید مورد حمایت قرار گیرد. استیونسون و موقعیت

های چند کشور چین و تایوان و ژاپن و کلاس [22] استیکلر

کردند که بیش گیری سپس نتیجهآمریکا را باهم مقایسه کرده 

درصد دروس ژاپنی شامل یک مسئله دنیای واقعی شفاهی  80 از

در آمریکا کمتر از بیست  یا کتبی است در حالی که این مقدار

 های ریاضی ژاپن بادرصد است. این مطالعه نشان داد که کلاس

در آموزان دانششود و اغلب می رویکرد حل مسئله اداره

ی حل هاریاضی و بحث در مورد روشهای بازسازی نظریه

خودشان درگیر هستند. مطالعه ارزشیابی توسط آلست و 

های درسی نروژ انجام شد تا معلوم روی کتاب [23] همکاران
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سند برنامه درسی ملی این کشور در مورد های شود که آیا ایده

های ارتباط ریاضیات با زندگی روزمره محقق شده است. یاقته

های درسی تکالیف کتاب ها واین پژوهش نشان داد که مثال

های جدید اند، در کتابنروژ با زندگی روزمره بیشتر مرتبط شده

منظور تدریس ریاضی لحاظ شده کار گرفتن زمینه بههاهمیت ب

هایی عملی برای ارتباط است، در کتاب راهنمای معلم مثال

تدریس ریاضی با زندگی روزمره آورده شده است و روی 

عنوان یک روش کار به منظور هف بیادگیری فردی و اکتشا

های مفاهیم ریاضی و ساختارهای آن تاکید تشخیص کیفیت

اینکه تدریس  شده است، همچنین در کتاب راهنمای معلم بر

هایی از زندگی روزمره جاری یا آینده باید مبتنی بر فعالیت

نشان داد که روش ها کید شده است. این یافتهأآموز باشد، تدانش

کید برنامه درسی ملی أرغم تهای نروژ علیر کلاستدریس د

هنوز به شیوه سنتی سخنرانی معلم یا در یک گفتمان با کل 

 های عملی در تدریس کمتر استفادهکلاس است و از فعالیت

های ارتباط دادن ریاضیات به زندگی شود. معلمان روشمی

دوره آورند. در نمی روزمره را به خوبی در کلاس به اجرا در

شوند که می متوسطه عناوین ریاضیات اغلب توسط معلم معرفی

عنوان یک پوشش بیش از یک موقعیت عملی مناسب به کم و

شود. به هر جهت تمرکز عمده بر مفاهیم ریاضیات می استفاده

به بررسی [24] ورک وکوکاکولاگ است تا بر موقعیت عملی.

ک نهم محتوای کتاب درسی فیزی عقیده معلمان درمورد

که  این مطالعه نشان داد پرداختند. نتایج حاصل از

های این کتاب درسی برای انجام در محیط کلاس خودآزمایی

بینی شده برای چنین مدت زمان پیشمناسب نیست. هم

مطالب از تعادل و  آموزش مفاد درسی کتاب کافی نیست و

در پژوهش خود  [25] یکنواختی برخوردار نیستند. هاردری

های مختلف درگیر کردن افت که با استفاده از راهدری

در کلاس درس و به همان اندازه، آموزش آموزان دانش

توان خودکارآمدی و می آموزان،کاربردهای ریاضی به دانش

رو، داد. ازاینانگیزۀ آنها را برای تلاش در مسائل پرچالش ارتقا 

 برانگیز وسازی ریاضی که چالشرسد که مسائل مدلمی به نظر

باشند برای ای توانند زمینهمی مرتبط به دنیای واقعی هستند،

های در درس ریاضی، اگر که با شیوهآموزان دانشنگرش  تغییر

آموزش داده شوند. در این راستا، براک آموزان دانشمناسب به 

کلاس درس  سازی درکردن مسائل مدل با وارد [26] وگایگر

عمدتاً به این دسته از مسائل آموزان دانشریاضی دریافتند که 

علاقمند هستند و حتی این نوع مسائل باعث تغییر نگرش 

 هم شده است.آموزان دانشریاضی 

با مطالعه تحقیقات انجام شده در داخل در زمینه ارزشیابی 

با  کتاب درسی موضوع پژوهش ، موردی ملاحظه نشد که دقیقاً

 های اشارهبه پژوهشرو ازاین موضوع این تحقیق یکسان باشد.

 ین تحقیق، نزدیکتر است. پرهیزگارشود که موضوع آنها به امی

برای تغییر نگرش سازی ظرفیت آموزش مسائل مدل [27]

دهم نسبت به ریاضی را مورد مطالعه قرار داده آموزان دانش

این مطالعه نشان داد که آموزش مسائل  است. نتایج حاصل از

 ر دو گروه آموزشی، شیوۀ آموزشی مستقیمدر هسازی مدل

آموز محور( ، دانش) گرامحور( و شیوۀ استراتژی عملمعلم)

را به همراه داشته است. آموزان دانشبهبود نگرش ریاضی 

سازی دربارۀ مسائل مدلآموزان دانشعلاوه، درحالی که اغلب به

 نگرش مثبتی دارند، آنها را کاربردی و جالب توصیف کردند،

در پژوهشی رد  [28] برخی هم نظراتی منفی داشتند. غلام آزاد

ایران ای مدار را در ریاضیات مدرسهپای آموزش ریاضی واقعیت

های کتابریزان برنامه مورد شناسایی قرارداد و نتیجه گرفت که

در کتاب محور زمینه درسی ریاضی نسبت به طرح مسائل

 در پژوهشی به [29] اند. احمدیگرایش داشته (1) ریاضیات

های جدیدالتألیف ریاضی پایه اول تا چهارم  ارزشیابی کتاب

ابتدایی از نظر همسویی با برنامه درسی ملی پرداخته است. 

ها به تولید پژوهش نشان داد که در این کتابهای یافته

آموزشی و  تولید مواد توانمندسازی در آموزشی وهای بسته

های فناوری گیری ازبهرههای زمینهبه  یادگیری،های رسانه

نوین برای آموزش ریاضی، به شاخص شبکه مفهومی مطالب، به 

داشتن حق  وآموزان دانشدو شاخص  ساختن دانش توسط 

آزادی  و  انتخاب  در محتوا و مطالب درسی، به  ذکر خدمات  

دانشمندان  و ریاضیدانان، به مواردی چون خودراهبری  در 

ودارزشیابی کم توجهی شده است. با مرور بر یادگیری  و خ

عنوان این رویکرد، بههای لفهؤممحور زمینه ادبیات رویکرد

ارزشیابی برنامه درسی ریاضی پایه دهم رشته انسانی  شاخص در

 از دیدگاه دبیران شهر تهران مد نظر قرار گرفت.

.3 ÈăÿÂ~ Çÿ½ 

هدف از نظر  روش این پژوهش، توصیفی از نوع پیمایش و

پژوهش کاربردی است. جامعه آماری این پژوهش دبیران ریاضی 

تهران،  سال دهم رشته انسانی، دردوره دوم دبیرستان که در

باشد که می اند،مشغول به تدریس بوده 95 -96سال تحصیلی 

نفر بود. برای تعیین گروه نمونه از روش  284مجموع آنها 

ای، یک گروه نمونه تصادفی از مرحلهچندای برداری خوشهنمونه

مناطق آموزشی استخراج گردید. در دومین مرحله در داخل هر 
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استخراج ای های موجود، نمونهمنطقه از میان لیست دبیرستان

در داخل  از دبیران ریاضی کهای و در سومین مرحله، نمونه

مدارس نمونه قبل قرار داشتند استخراج گردید.  هریک از

 ساخته انجام شد که دری اطلاعات با پرسشنامه محقق آورجمع

هر محور زمینه که با توجه به رویکرد) جمله خبری مثبت 50

خیلی  کتاب ریاضی باید واجد این شرایط باشد( با پنج گزینه از

مخالفم تا خیلی موافقم براساس طیف لیکرت تنظیم شده است. 

رفته شد. برگ تحویل گ 111پس از توزیع پرسشنامه تعداد 

روایی محتوایی پرسشنامه توسط پنج نفر از اعضای هیئت علمی 

ریزی درسی و آموزش برنامههای رشته های کشور دردانشگاه

این پژوهش ضریب پایایی  ریاضی مورد تایید قرار گرفت. در

 0/910ای کرونباخ برآوردشده برابر با پرسشنامه که برپایه آلف

با استفاده از نرم ها از پرسشنامهدست آمده هبهای است. داده

پژوهش در های تجزیه و تحلیل شد. براساس سوال SPSSافزار 

هایی مانند میانگین، انحراف معیار و سطح آمار توصیفی از آماره

استفاده شد و در سطح استنباطی برای مقایسه  خطای معیار

پرسشنامه های مخالفان در هر یک از سوال نسبت موافقان و

صورت دو ارزشی از آزمون غیرپارامتری ز تبدیل متغیرها بهپس ا

گویی به سوالات پژوهش پاسخو برای ای تقریب نرمال دو جمله

 .ای استفاده شده استتک نمونه tاز آزمون 

4) Ă¤åwĉ ćwăÈăÿÂ~ 

آزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو  آمده ازدست به نتایج

مربوط به پرسش یک پژوهش های درمورد تمامی گویهای جمله

وط به آزمون تفاوت درصدها مرب zبیانگر این است که چون مقدار 

توان نتیجه می از لحاظ آماری معنادار است P < 0/001 در سطح

گرفت نسبت مخالفان بیشتر از موافقان است. به منظور 

کند آیا در برنامه می پاسخگویی به پرسش یکم پژوهش، که بیان

هم انسانی همسو با برنامه درسی ملی به منطق و درسی ریاضی د

 توجه شده است؟ نتایج اهداف برنامه درسی ریاضیات زمینه محور

 جدول زیر نشان داده شده است. در tآزمون  آمده ازدست به

 

 های سوال یک پژوهشآمار توصیفی متغیر .1جدول
Table 1. Descriptive statistics for question 1 

 N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Aim 111 1.5792 .45374 .04307 

 
کل . مقایسه میانگین اظهارات پاسخگویان با میانگین نظری  2جدول

 برای سوال یک پژوهشمجموعه 
Table 2 .One-Sample Test Analysis Result for question 1 

 Test Value = 3 

t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Aim -21.382 110 .000 -.9208 -1.0062 -.8355 

 0/05درجه آزادی و در سطح  110محاسبه شده با  tمقدار 

از مقدار بحرانی جدول بزرگتر است و  است و 21/382-با  برابر

( 1/58 یعنی عدد) میانگین توزیعاز لحاظ آماری معنادار است. 

دهد که میزان موافقت افراد به پرسش یک پژوهش در می نشان

توان نتیجه گرفت که پاسخ به می حد گزینه مخالف است و

پرسش یک منفی بوده و از نظر دبیران در برنامه درسی ریاضی 

دهم انسانی مطابق با برنامه درسی ملی به منطق و اهداف برنامه 

 اضیات زمینه محورتوجه نشده است.درسی ری

آزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو  آمده ازدستبه نتایج

مربوط به پرسش دو پژوهش های در مورد تمامی گویهای جمله

مربوط به آزمون تفاوت  zبیانگر این است که چون مقدار 

 از لحاظ آماری معنادار است P < 0/001 درصدها در سطح

گرفت نسبت مخالفان بیشتر از موافقان است. به توان نتیجه می

کند آیا می منظور پاسخگویی به پرسش دوم پژوهش، که بیان

در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی 

های انتخاب و سازماندهی محتوا مطابق با به اصول و روش

 آمده ازدست به توجه شده است؟ نتایجمحور زمینه رویکرد

 جدول زیر نشان داده شده است. در t  آزمون
 آمار توصیفی متغیرهای سوال دو پژوهش .3جدول

Table 3. Descriptive statistics for question 2 

 N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 
Org 111 1.5577 .71434 .06780 

کل  . مقایسه میانگین اظهارات پاسخگویان با میانگین نظری 4جدول

 مجموعه برای سوال دو پژوهش

Table 4. One -Sample Test Analysis Result for question 2 

 

Test Value = 3 

t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Org -13.898 110 .000 -.9423 -1.0767 -.8080 

 

 برابر 0/05درجه آزادی و در سطح  110شده با محاسبه  tمقدار 

است و از مقدار بحرانی جدول بزرگتر است و از  13/898-با 

( 1/56یعنی عدد ) لحاظ آماری معنادار است. میانگین توزیع

دهد که میزان موافقت افراد به پرسش دوم پژوهش در می نشان

رفت که پاسخ به توان نتیجه گمی حد گزینه مخالف است و

پرسش دو منفی بوده و از نظر دبیران در طراحی و تدوین کتاب 

درسی ریاضی و راهنمای معلم دهم انسانی به اصول و روشهای 
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توجه محور زمینه انتخاب و سازماندهی محتوا مطابق با رویکرد

 نشده است.

آزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو  آمده ازدستبه نتایج

مربوط به پرسش سه پژوهش های مورد تمامی گویه درای جمله

مربوط به آزمون تفاوت  zبیانگر این است که چون مقدار 

 از لحاظ آماری معنادار است P < 0/001درصدها در سطح 

توان نتیجه گرفت نسبت مخالفان بیشتر از موافقان است. می

کند  می منظور پاسخگویی به پرسش سوم پژوهش، که بیانبه

در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی آیا 

 یادگیری مطابق با رویکرد -ملی به راهبردهای یاددهی

 tآزمون  آمده ازدستبه توجه شده است؟ نتایج رمحوزمینه

 درجدول زیر نشان داده شده است.
 آمار توصیفی متغیرهای سوال سه پژوهش .5جدول

  Table 5 . Descriptive statistics for question 3 

 N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 
learn 111 1.2030 .54252 .05149 

. مقایسه میانگین اظهارات پاسخگویان با میانگین نظری کل  6جدول

 مجموعه برای سوال سه پژوهش

 Table 6.One -Sample Test Analysis Result for question 3 

 

Test Value = 3 

t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

lear

n 
-25.187 110 .000 -1.2970 -1.3990 -1.1949 

 0/05  درجه آزادی و در سطح  110محاسبه شده با  tمقدار 

بزرگتر است و است و از مقدار بحرانی جدول  25/187-با  برابر

(  1/2یعنی عدد) دار است. میانگین توزیعاز لحاظ آماری معنا

دهد که میزان موافقت افراد به پرسش سوم پژوهش می نشان

توان نتیجه گرفت که می در حد گزینه خیلی مخالف است و

پاسخ به پرسش سه منفی بوده و از نظر دبیران در طراحی و 

تدوین کتاب درسی ریاضی دهم انسانی و راهنمای معلم به 

محور زمینه یادگیری مطابق با رویکرد -راهبردهای یاددهی

 توجه نشده است.

آزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو  آمده ازدست به نتایج

مربوط به پرسش چهار های در مورد تمامی گویهای جمله

وط به آزمون تفاوت مرب zپژوهش بیانگر این است که چون مقدار 

 از لحاظ آماری معنادار است P < 0/001 درصدها در سطح

توان نتیجه گرفت نسبت مخالفان بیشتر از موافقان است. می

کند می منظور پاسخگویی به پرسش چهارم پژوهش، که بیانبه

آیا در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی 

ملی به مواد آموزشی مناسب برنامه درسی ریاضی مطابق با 

 آمده ازدست به توجه شده است؟ نتایجمحور زمینه رویکرد

 جدول زیر نشان داده شده است. در tآزمون 
 آمار توصیفی متغیرهای سوال چهار پژوهش .7جدول

    Table 7. Descriptive statistics for question 4 

 N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 
Im 111 1.0120 .57371 .05445 

. مقایسه میانگین اظهارات پاسخگویان با میانگین نظری کل  8جدول

 مجموعه برای سوال چهار پژوهش

   Table 8. One -Sample Test Analysis Result for question 4 

 

Test Value =3 

t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differe

nce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

lm -

27.325 
110 .000 -1.4880 

-

1.5959 

-

1.3801 

 

 برابر 0/05درجه آزادی و در سطح  110شده با محاسبه tمقدار 

بزرگتر است و از از مقدار بحرانی جدول  است و 27/325-با 

( 1/01یعنی عدد ) دار است. میانگین توزیعلحاظ آماری معنا

دهد که میزان موافقت افراد به پرسش چهارم پژوهش می نشان

توان نتیجه گرفت که می در حد گزینه خیلی مخالف است و

ش چهار منفی بوده و از نظر دبیران در برنامه پاسخ به پرس

درسی ریاضی دهم انسانی مواد آموزشی مورد نیاز مطابق با 

 در نظر گرفته نشده است.محور زمینه رویکرد

آزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو  آمده ازدست به نتایج

مربوط به پرسش پنج پژوهش های در مورد تمامی گویهای جمله

مربوط به آزمون تفاوت  zبیانگر این است که چون مقدار 

 از لحاظ آماری معنادار است P <  0/001درصدها در سطح

توان نتیجه گرفت نسبت مخالفان بیشتر از موافقان است. می

کند می منظور پاسخگویی به پرسش پنجم پژوهش، که بیانبه

دهم انسانی همسو با برنامه درسی  آیا در برنامه درسی ریاضی

توجه شده است؟ محور زمینه ملی به نقش معلم مطابق با رویکرد

 درجدول زیر نشان داده شده است. tآمده ازآزمون دست به نتایج
 آمار توصیفی متغیرهای سوال پنج پژوهش .9جدول

     Table 9. Descriptive statistics for question 5 

 N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 
Tr 111 1.4118 .71109 .06749 

 

. مقایسه میانگین اظهارات پاسخگویان با میانگین نظری  10جدول

 کل مجموعه برای سوال پنج پژوهش

   Table 10. One -Sample Test Analysis Result for question 5  

 Test Value = 3 
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  t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

          Lower Upper 

Tr -16.122 110 .000 -1.088 -1.221 -.9544 

 0/05درجه آزادی و در سطح  110ده با محاسبه ش tمقدار 

بزرگتر است و از مقدار بحرانی جدول  است و 16/122-با  برابر

( 1/41یعنی عدد ) میانگین توزیعدار است. از لحاظ آماری معنا

دهد که میزان موافقت افراد به پرسش پنج پژوهش در می نشان

توان نتیجه گرفت که پاسخ می حد گزینه خیلی مخالف است و

به پرسش پنج منفی بوده و از نظر دبیران در برنامه درسی 

محور زمینه ریاضی دهم انسانی به نقش معلم مطابق با رویکرد

 است. توجه نشده

آزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو  آمده ازدستبه نتایج

مربوط به پرسش شش های در مورد تمامی گویهای جمله

وط به آزمون تفاوت مرب zپژوهش بیانگر این است که چون مقدار 

 از لحاظ آماری معنادار است P <  0/001 درصدها در سطح

موافقان است. به  توان نتیجه گرفت نسبت مخالفان بیشتر ازمی

کند آیا می منظور پاسخگویی به پرسش ششم پژوهش، که بیان

در برنامه درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی 

بندی و مکان و زمان مناسب برنامه درسی ریاضی مطابق به گروه

 آمده ازدستبه توجه شده است؟ نتایجمحور زمینه با رویکرد

 ر نشان داده شده است.درجدول زی tآزمون 
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    Table 11. Descriptive statistics for question 6 

 N Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 

Error 
Mean 

Gu 111 1.2631 .65781 .06244 

. مقایسه میانگین اظهارات پاسخگویان با میانگین نظری  12جدول

 برای سوال شش پژوهشکل مجموعه 

   Table 12. One -Sample Test Analysis Result for question 6 

 Test Value =3 

  t Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

          Lower Upper 

Gu -19.811 110 .000 -1.2369 -1.3607 -1.1132 

 

 برابر 0/05رجه آزادی و در سطح د 110محاسبه شده با  tمقدار 

است و از مقدار بحرانی جدول بزرگتر است و از لحاظ   19/811-با

 ( نشان1/26 یعنی عدد) آماری معنادار است. میانگین توزیع

دهد که میزان موافقت افراد به پرسش ششم پژوهش در حد می

توان نتیجه گرفت که پاسخ به می گزینه خیلی مخالف است و

پرسش شش منفی بوده و از نظر دبیران در برنامه درسی ریاضی 

بندی و مکان و زمان مناسب برنامه مطابق دهم انسانی به گروه

 توجه نشده است.محور زمینه با رویکرد

آمده ازآزمون غیرپارامتری تقریب نرمال دو دست به نتایج 

مربوط به پرسش هفت های در مورد تمامی گویهای جمله

مربوط به آزمون تفاوت  zپژوهش بیانگر این است که چون مقدار 

 از لحاظ آماری معنادار است P < 0/001درصدها در سطح 

خالفان است. توان نتیجه گرفت نسبت موافقان بیشتر از ممی

کند می منظور پاسخگویی به پرسش هفتم پژوهش، که بیانبه

ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی آیا در برنامه درسی 

مطابق با آموزان دانشملی به ارزشیابی پیشرفت تحصیلی 

 آمده ازدست به توجه شده است؟ نتایجمحور زمینه رویکرد

 درجدول زیر نشان داده شده است. tآزمون 
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Table 13. Descriptive statistics for question 7 

 N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Ev 111 2.3802 .94348 .08955 
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  Table 14. Descriptive statistics for question 7 

 

Test Value =3 

T Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Ev -1.338 110 .184 -.1198 -.2973 .0576 

 برابر 0/05درجه آزادی و در سطح  110محاسبه شده با  tمقدار 

از مقدار بحرانی جدول کوچکتر است از لحاظ  است و -1/338با 

میانگین توان اذعان داشت، می معنا است. بنابراینبی آماری

لحاظ آماری در حد بالاتر از متوسط به اظهارات پاسخگویان

 معنادارنبوده است.

5) Ă¬Ċ¤ý ÿ ¦´z ć¾Ċñ 

که وظیفه اجرای  درسی از دیدگاه معلمانهای ارزشیابی برنامه

عهده دارند از این جهت حائز اهمیت شده را بهبرنامه درسی قصد

مورد برنامه بوده است که معلمان در صف مقدم برای قضاوت در 

تری برای این امر و دارای صلاحیت دانشی و عملیاتی ارجح

 ضعف برنامه از منظر معلمان هستند. شناسایی نقاط قوت و

تواند به رفع موانع اجرایی کمک کرده، مسیر تعلیم و تربیت می

آمده از نظر دستبه هایرا هموار نماید. از تجزیه و تحلیل داده

آمده دست به ریاضی پایه دهم انسانی نتایج زیرمعلمان مدرس 

 است:
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آیا در برنامه درسی » کندمی پاسخ به پرسش یک پژوهش که بیان

ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی به منطق و اهداف 

از دیدگاه  «توجه شده است؟ محوربرنامه درسی ریاضیات زمینه

ن در بررسی که بر دبیران شهر تهران منفی بوده است. همچنی

دهنده این پرسش پژوهشی انجام شد، تک مواد تشکیلروی تک

 مشخص گردید:

 اهداف عینی ریاضی پایه دهم انسانی مشخص نشده است و

ریاضیات پایه دهم انسانی به رفع نیازهای زندگی بزرگسالی 

کند و آنها را با کاربرد ریاضی در زندگی آموز کمک نمیدانش

ریاضی کارگیری به کند. محتوای کتاب توانایینمیروزمره آشنا 

در زندگی روزمره و توانایی استفاده روان از ریاضی را جهت انجام 

کند. بنابراین اهداف فراهم نمیآموزان دانشمحاسبات برای 

برنامه درسی باید در همه این موارد بازنگری گردد. این 

تربیت و دهد که اهداف حوزه می پژوهش نشانهای یافته

این موارد  در [6] سند برنامه درسی ملی ی ریاضیات دریادگیر

در برنامه درسی ریاضی پایه دهم رشته انسانی لحاظ نشده است. 

که  [29]پژوهش احمدی های با یافتهگیری همچنین این نتیجه

های ریاضی اول توجهی به اهداف برنامه درسی ملی در کتابکم

 گزارش کرده است هماهنگ است.تا چهارم ابتدایی را 

آیا در برنامه » کندمی پاسخ به پرسش دو پژوهش که بیان

درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی به اصول 

 های انتخاب و سازماندهی محتوا مطابق با رویکردو روش

از دیدگاه دبیران شهر تهران   «توجه شده است؟محور زمینه

تک مواد نین در بررسی که بر روی تکمنفی بوده است. همچ

 دهنده این پرسش پژوهشی انجام شد، مشخص گردید:تشکیل

در کتاب ریاضی دهم انسانی پس از طرح یک مثال مربوط به 

درس جدید مسائل مربوط به مطلب جدید برای تمرین 

درج گردیده است. کتاب ریاضی دهم انسانی آموزان دانش

که مباحث درسی با یک مسئله یا  طراحی نشده استای گونههب

از مسائل برای تحقیق کردن شروع شود و ای مجموعه

 برای ارائه راه حل شخصی تشویق شوند. مسائل وآموزان دانش

های کتاب ریاضی دهم انسانی از زندگی روزمره مثال

انتخاب نشده است و مسائل باز پاسخ برای هر آموزان دانش

در تکالیف کتاب درسی در نظر ها مبحث و انجام انواع پروژه

گرفته نشده است. مسائل کلامی کتاب ریاضی دهم انسانی 

مسائل مربوط به کاربرد  و هامثال گرا نیستند ودارای زمینه واقع

ریاضیات در سایر موضوعات درسی ذکر نشده است. بنابراین 

سازماندهی کتاب درسی باید در این موارد بازنگری گردد. این 

های کلی در گیریدهد که جهتمی پژوهش نشانهای یافته

 [6] سند برنامه درسی ملی آموزش حوزه در سازماندهی محتوا و

این موارد، در برنامه درسی ریاضی پایه دهم رشته انسانی مد  در

های پژوهش حاضر با یافتههای نظر قرار نگرفته است. یافته

و  [20]، احمد [23] آلست و همکاران ،[28] پژوهش غلام آزاد

 ست. اهماهنگ  [21]مولر و ویتمن 

آیا در برنامه »کند می پاسخ به پرسش سه پژوهش که بیان

درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی به 

محور زمینه یادگیری مطابق با رویکرد -راهبردهای یاددهی

از دیدگاه دبیران شهر تهران منفی بوده است.  «توجه شده است؟

دهنده این تک مواد تشکیلهمچنین در بررسی که بر روی تک

 پرسش پژوهشی انجام شد، مشخص گردید:

طراحی نشده است که هر ای گونههکتاب ریاضی دهم انسانی ب

آموزان دانشبرانگیز و تحریک مبحث درسی با یک مسئله چالش

زدن آغاز شود و مسائل حدس پرسیدن سوال وبه مشاهده و 

کتاب ریاضی دهم انسانی از واقعیت گرفته نشده است و برای 

با شرح و آموزان دانشدار نیست و معنیآموزان دانش

بندی مسئله از زندگی روزمره خود در تدریس ریاضی فرمول

بندی مسئله از زندگی شوند و پس شرح و فرمولنمی درگیر

های رسمی حلهای فردی و راهحلبه ارائه راه روزمره خود

شوند. نمی ریاضی و به تفسیر راه حل در موقعیت عملی هدایت

آزمایش در مورد  در درس ریاضی دهم انسانی فرصت پرسش و

های ریاضی و فرصت تامل و کشف و بازآفرینی نظریههای نظریه

آموزان دانشریاضی طرح شده در درس فراهم نشده است. 

 عنای مسائل مطرح شده در کتاب ریاضی دهم انسانی را درکم

 در فهم ریاضیات کمکآموزان دانشاین کتاب به  کنند ونمی

های کتاب ریاضی پایه دهم از موضوعات کند. مسائل و مثالنمی

انتخاب نشده است و آموزان دانشمورد علاقه های و زمینه

آموزان دانشه مطالب ارائه شده در کتاب با تجربیات روزمر

یادگیری برنامه  -هماهنگی ندارد. بنابراین راهبردهای یاددهی

 نشانگیری این نتیجه درسی، باید در این موارد بازنگری شود.

گیری ریاضیات و دهد که اهداف حوزه تربیت و یادمی

 آموزش حوزه در های کلی در سازماندهی محتوا وگیریجهت

این موارد در برنامه درسی ریاضی  در [6]  سند برنامه درسی ملی

پژوهش های پایه دهم رشته انسانی تامین نشده است. یافته

و  ، احمد[23 ] پژوهش آلست و همکارانهای با یافته حاضر

 ست. اهماهنگ  [21] مولر و ویتمن [20]همکاران 

آیا در برنامه » کندمی پاسخ به پرسش چهار پژوهش که بیان

همسو با برنامه درسی ملی به مواد  درسی ریاضی دهم انسانی

 آموزشی مناسب برنامه درسی ریاضی مطابق با رویکرد
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از دیدگاه دبیران شهر تهران   «توجه شده است؟محور زمینه

تک مواد که بر روی تکمنفی بوده است. همچنین در بررسی 

 دهنده این پرسش پژوهشی انجام شد، مشخص گردید:تشکیل

از اینکه نمادهای ای سانی تاریخچهدر کتاب ریاضی دهم ان

اند مطرح آمدهوجود به ریاضی ارائه شده در درس چگونه و چرا

سیاسی( ارجاع  محلی، اجتماعی،) نشده است و به سایر منابع

برای ای عنوان زمینههنشده است و موقعیت استفاده از رسانه ب

ار در کتاب ریاضی دهم انسانی با آن کآموزان دانشمسائلی که 

دهد می نشانگیری کنند در نظر گرفته نشده است. این نتیجه

های گیریه تربیت و یادگیری ریاضیات و جهتکه اهداف حوز

سند برنامه درسی  کلی در سازماندهی محتوا و آموزش حوزه در

این موارد در برنامه درسی ریاضی پایه دهم رشته  در [6]ملی 

پژوهش های با یافتهها انسانی تامین نشده است. این یافته

 هماهنگ است.  [29] احمدی

آیا در برنامه » کندمی پاسخ به پرسش پنج پژوهش که بیان

درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی به نقش 

از دیدگاه  «توجه شده است؟محور زمینه معلم مطابق با رویکرد

ی که بر دبیران شهر تهران منفی بوده است. همچنین در بررس

دهنده این پرسش پژوهشی انجام شد، تک مواد تشکیلروی تک

 مشخص گردید:

در کتاب راهنمای معلم ریاضی پایه دهم انسانی به ضرورت 

و آموزان دانشموقعیت یادگیری با زندگی روزمره سازی شبیه

به اهمیت تجربه مستقیم آنها در یادگیری ریاضیات و فراهم 

بازآفرینی ریاضیات توسط خود آوردن موقعیت کشف و 

در فرآیند تدریس آموزان دانشکید نشده است. أآموز تدانش

 های سراسر کتاب ریاضی مشارکتفعال نیستند و در بحث

کنند. بنابراین برنامه درسی ریاضی دهم انسانی باید در همه نمی

های پژوهش حاضر با یافتههای این موارد بازنگری گردد. یافته

 دارد. همخوانی   [23]ست و همکارانپژوهش آل

آیا در برنامه » کندمی پاسخ به پرسش شش پژوهش که بیان

درسی ریاضی دهم انسانی همسو با برنامه درسی ملی به 

بندی و مکان و زمان مناسب برنامه درسی ریاضی مطابق گروه

از دیدگاه دبیران شهر  «توجه شده است؟محور زمینه با رویکرد

تک تهران منفی بوده است. همچنین در بررسی که بر روی تک

دهنده این پرسش پژوهشی انجام شد، مشخص مواد تشکیل

 گردید:

در کتاب راهنمای معلم ریاضی پایه دهم انسانی به اهمیت زمینه 

و اهمیت انتخاب آموزان دانشو موقعیت یادگیری برای آموختن 

کید نشده است أری ریاضیات از زندگی روزمره تدگیموقعیت یا

شده برای تدریس هماهنگی ندارد و حجم کتاب با زمان تعیین

و در برنامه درسی ریاضی پایه دهم انسانی فرصت بحث در مورد 

آموزان دانشگروهی  ریاضی مطرح شده و زمینه کارهای نظریه

سانی باید فراهم نشده است. بنابراین برنامه درسی ریاضی دهم ان

های پژوهش با یافتههای در همه این موارد بازنگری گردد. یافته

همخوانی ندارد. یافته این پژوهش با   [20] پژوهش احمد

 هماهنگ است.  [24]کوکاکولا  ورک وگپژوهش های یافته

آیا در برنامه » کندمی پاسخ به پرسش هفت پژوهش که بیان

تحصیلی  ارزشیابی پیشرفتدرسی ریاضی پایه دهم انسانی به 

  «توجه شده است؟محور زمینه مطابق با رویکردآموزان دانش

 معنا است. بنابراینبی شده از لحاظ آماریمحاسبه tمقدار 

توان اذعان داشت، میانگین اظهارات پاسخگویان در حد بالاتر می

 ریتفسبنابراین  از متوسط به لحاظ آماری معنادار نبوده است.

 که پاسخ به شش پرسش دهدیپژوهش نشان م یهاافتهی جینتا

در برنامه  یعنیبوده است.  یمنف رانیدب دگاهیاز د یپژوهش

 یبرنامه درس دیرغم تاکیعل یدهم رشته انسان یاضیر یدرس

انتخاب و  یهابه عناصر منطق و اهداف، اصول و روش ،یمل

و مواد  یریادگی _ یاددهی یمحتوا، راهبردها یسازمانده

، مکان و زمان مناسب برنامه یبندبه نقش معلم، گروه ،یآموزش

 توجه نشده است.محور زمینه کردیمطابق با رو یدرس

6) wă¹wĄþÊĊ~ 

ساز ورود به عرصه تغییر و تحول ارزشیابی زمینههای پژوهش

درسی های شوند. تغییر برنامهمی درسی محسوبهای برنامه

و پیوند ریاضیات محور زمینه رویکردوسوی ریاضی به سمت

تواند می آموزانای به زندگی روزمره  و تجربیات دانشمدرسه

آنها عیان نماید. بدین وسیله علاقه و  برایمفید بودن ریاضی را 

بنابراین لازم و یابد. می انگیزه یادگیری در فراگیران افزایش

تدوین دیگری در بعد نظری برای های ضروری است که پژوهش

مبانی نظری این رویکرد مطابق با فرهنگ کشور انجام پذیرد تا 

بتوان با استفاده از این مبانی اصول مستخرج شده را در طراحی 

کار گرفت. همچنین در بعد هبمحور زمینه برنامه درسی ریاضیات

شود سازماندهی می عملی با توجه به نتایج این پژوهش پیشنهاد

ای تغییر کند که م انسانی به گونهمحتوای کتاب ریاضی ده

آموزان آغاز مباحث کتاب با یک مسئله از زندگی روزمره دانش

آموزان مفاهیم ریاضی را شود تا در طی حل این مسائل دانش

خود بازآفرینی کنند. تغییر سازماندهی محتوا مستلزم در نظر 

گرفتن زمان مناسب برای تدریس و همچنین آموزش معلمان 

سازی راهنمای دانش آموزان بتوانند در طی فرآیند مدلتا است 
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و طراحی ها همچنین با در نظر گرفتن انجام انواع پروژه باشند.

مسائل باز پاسخ در کتاب ریاضی دهم انسانی موقعیت 

 گروهی و تعاملی فراهم گردد.های یادگیری
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